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GMW

Caros colegas educadores e entusiastas da Educagdo Infantil,

E com grande entusiasmo e verdades que me dirijo a vocés neste
prefdcio, para refletirmos sobre um aspecto essencial da
educagdo na infdncia: a contagdo de histdrias. Como especialista
em educagcdo e defensor fervoroso da importdncia do
desenvolvimento integral das crian¢as, é com prazer que
testemunhar o crescente reconhecimento da contacGo de
histérias como uma prdtica pedagdgica fundamental na
Educagdo Infantil.

A arte de contar histdrias transcende as pdginas dos livros e as
paredes das salas de aula, estendendo-se para o cora¢éo e a
mente das criangas, moldando suas percepgdes, habilidades
linguisticas e compreens@o do mundo ao seu redor. Através da
magia das palavras e da imagina¢do, a contagdo de histdrias
oferece um ambiente propicio para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, bem como para a exploragdo de
conceitos complexos de forma acessivel e envolvente.

No entanto, apesar da sua importdncia inquestiondvel, é vital
considerar que o contato de historias ndo recebe a devida atengdo
nos documentos oficiais que orientam a prdtica educacional.
Neste sentido, o trabalho que se segue, em que se analisa o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relagGo a
contacdo de historias, é de extrema relevdncia.
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Ao aprofundarmos nesta andlise aprofundada, somos convidados
a refletir sobre o papel da contagdo de histdrias na formagéo das
criancas, bem como a identificar lacunas e oportunidades de
aprimoramento nos documentos que regem nossa prdtica
pedagdgica. Este trabalho ndo apenas amplia nosso
entendimento sobre a contacdo de histdrias, mas também nos
desafia a compensar e aprimorar nossas abordagens
pedagodgicas, trazendo uma educagdo mais inclusiva,
participativa e significativa para todas as criang¢as.

Neste contexto, clamamos a todos os educadores para se unirem
nesse importante didlogo e colaborarem para a evolugdo
continua da Educagdo Infantil. Que este prefdcio sirva como um
convite para explorarmos juntos as infinitas possibilidades de
contagcdo de histérias como uma poderosa ferramenta de
transformacdo educacional.

Com estimativa e gratiddo pelo compromisso com o futuro de
nossas criangas,

Boa leitura!
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INTRODUCAO

A Constituicdo brasileira de 1988 reconhece como direito das criangas 0 acesso a
creches e pré-escolas, sendo um dever do Estado garantir a Educacgéo Infantil (BRASIL, 1988).
Essa foi uma importante conquista conjunta, resultado da luta de diversos movimentos sociais,
entre eles, comunitarios, femininos, trabalhadores, de redemocratizacao do pais e profissionais

da educacdo (BRASIL, 2010), que culminou na alteragdo da estruturacao de ensino no pais.

Dadas essas mudancas na estrutura da Educacdo Bésica do Brasil, pesquisadores tém
se empenhado nos estudos voltados a Educacéao Infantil, propondo novas percepcdes a respeito
da educacéo de criangas pequenas em espacgos coletivos. Em especial, as discussdes ocorrem
em torno das diferentes formas de orientar as criangas entre zero e trés anos de idade nas
creches, assim como das metodologias desenvolvidas nas praticas pedagodgicas destinadas as
criancas na faixa etaria entre quatro e cinco anos, de forma que tenham seu desenvolvimento
fisico, psicoldgico e intelectual garantidos, sem, no entanto, serem expostas e cobradas pelos
objetos de conhecimento a serem abordados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010). Dessa
forma, pode-se ponderar que a proposta das etapas da Educacdo Basica do Brasil considera
objetivos de ensino, a serem abordados em sala de aula, de acordo com a faixa etaria dos

estudantes.

As aprendizagens fundamentais que devem ser trabalhadas com todos os alunos das
redes municipais, estaduais e privadas, no decorrer da Educacdo Basica, atendendo as
normativas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), estdo contidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nos diversos curriculos locais das diferentes redes ou sistemas de ensino
publico ou privado (BRASIL, 2017). A BNCC, como o préprio nome sugere, € um documento
basilar oficial pertencente ao governo federal do Brasil e esta prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), tendo sido construida para consolidar as
proposi¢Oes dispostas na Resolucdo de n° 4, de 13 de julho de 2010, da Camara da Educacéo
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que definiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCN) Gerais da Educacéo Basica.

De acordo com Macedo (2018) e Brunieri (2022), a BNCC ndo é um curriculo de
ensino, porém pode ser erroneamente interpretada como tal, uma vez que detalha os

conhecimentos essenciais que os alunos, devidamente matriculados na Educacdo Basica, em
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nivel nacional, devem aprender de acordo com as competéncias e habilidades dispostas por area
do conhecimento, componente curricular e ano(s) escolar(es). Trata-se de um guia, porém néo

é permitido as instituicGes de ensino desconsiderarem suas determinacdes.

Cada instituicio de ensino deve planejar seus curriculos englobando
fundamentalmente as competéncias e diretrizes contidas na BNCC, entretanto, cada escola tem
a autonomia para trabalhar de acordo com as propostas pedagdgicas dos professores envolvidos
e peculiaridades regionais (BRASIL, 2017). Na prética, é corriqueiro encontrar profissionais
gue adotam unicamente competéncias e habilidades estabelecidas no referido documento como
se este fosse um curriculo de ensino (BRUNIERI, 2022). Entende-se que, nestes casos, 0S

fundamentos da BNCC sdo interpretados de maneira errbnea ou equivocada.

Espera-se que, ao elaborar um curriculo de ensino, os contetdos a serem trabalhados
com os estudantes em cada etapa sejam detalhados, sendo sua composi¢cdo ndo apenas uma
mera lista de tarefas a serem executadas pelo educador em um determinado intervalo de tempo,
mas uma selecdo de pontos fundamentais para a constru¢do do ser humano em
desenvolvimento, abarcando influéncias socioculturais do grupo ao qual os estudantes estdo

inseridos (BRUNIERI, 2022), de maneira a atingir o propoésito educacional.

Nesse contexto, a BNCC tem por objetivo auxiliar na garantia da equidade das
aprendizagens minimas que todos os estudantes receberdo dos sistemas, redes e escolas,
processo que excede a garantia do acesso e permanéncia nas instituicdes educacionais. Tais
aprendizagens devem ser desenvolvidas no decorrer da Educacdo Basica, de forma a assegurar
que todos os discentes sejam capazes de desenvolver as dez competéncias gerais, que constam

nesse documento basilar.

Diante das normativas que regem as bases dos conteudos a serem abordados na
Educacao Infantil e o contexto histérico que a sociedade global esta vivenciando, nunca foi tdo
importante o gerenciamento de saberes e competéncias que venham a agregar conhecimento ao
ser humano em construgdo, que ird enfrentar o mundo em processo de globalizagdo, em que
tanto se exige do profissional no mercado de trabalho, assim como em suas relacGes

interpessoais.

Nesse contexto, a pedagogia e 0 ensino contemporaneos objetivam formar o individuo
em sua integralidade e, para tanto, faz-se necessario a atuacdo de profissionais capazes de
atender as atuais demandas no &mbito educacional (BRASIL, 2018). Dai a importancia de

investir em programas de capacitacdo voltados aos profissionais da educagdo. Ao realizar
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cursos de capacitacdo e formacgédo continuada, os docentes aprendem diversas maneiras de
articular teoria e préatica, bem como diferentes recursos didaticos que favorecem sua acdo

docente e, espera-se, também, a aprendizagem discente.

Enquanto recurso didatico e pratica pedagdgica, a contacdo de histérias deveria
acontecer sempre prezando pela ludicidade na Educacéo Infantil, uma vez que é considerada
uma grande estratégia para a construcdo da linguagem oral e escrita, leitura de mundo e
aquisicdo de processos comunicativos dialogicos de reconhecimento de cada ser humano na
sociedade (TORRES, 2008). A narracdo oral, pela qual a contacdo de historia se efetiva,

contribui, de maneira significativa, para o desenvolvimento sociocultural do individuo.

As histdrias podem ser contadas em oficinas inspiradas em relatos de temas relevantes
para a formacao cidada da crianca. Contudo, muitas dificuldades, por um lado, de aprendizagem
sdo encontradas quando estamos diante de uma turma com varias criancas de contextos sociais,
econdmicos e emocionais diferentes (TORRES, 2008; MENEZES, 2020) e, por outro, de
pratica docente, uma vez que, lidar com essas diferencas, requer-se do docente conhecimentos
e planejamento de sua acdo didatica. Por isso, € importante, sempre, o desenvolvimento
profissional, por diferentes meios, do professor. Assim, uma busca por (novas) estratégias de
ensino se faz necesséaria, a fim de potencializar o desenvolvimento infantil por meio de praticas

artisticas, entre elas, a contacao de historia.

A contacdo de historias, vista por muitos, equivocadamente, apenas como atividade de
preenchimento de tempo ou como mero passatempo, tem, na realidade, grande contribuicao
para o desenvolvimento das multiplas aprendizagens das criancas. O ato de contar histdrias €
uma pratica milenar, usada pelo homem desde os tempos remotos, que desenvolve a cognicao,
instiga a imaginacao, a criatividade e desperta emocdes nas criangas. Quando a crianga escuta
histdrias, ela se torna inventora de leituras variadas e capaz de inventar as proprias historias.
Essa pratica deve se fazer presente na rotina de atividades da Educacdo Infantil, porém, para
isso é preciso pensar em como ela pode favorecer o processo de aprendizagem e formagéo

leitora da crianca.

Refletindo sobre a potencialidade da contacdo de histérias para o desenvolvimento
infantil, comecei a questionar-me, a partir de minha experiéncia na Educacéo Infantil, sobre tal
pratica e sua relevancia didatica. Por isso, estabeleci como pergunta de pesquisa: “o que € e

como deve ocorrer a contagdo de historia na Educagao Infantil?”. Vale também destacar que a
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motivacdo por esse tema ndo é casual, esta ligada também a minha prépria histéria pessoal,

conforme descrevo na sequéncia.

Nascida em 12 de junho de 1996, na cidade de Belém, no estado da Paraiba, dei inicio
a minha trajetoria escolar aos sete anos de idade. Esse foi meu primeiro contato direto com uma
instituicdo de ensino, a escola Claudio Cantalice Viana, da rede publica, que so recebia criancas
a partir da faixa etdria em que eu ingressei. Foi 14 que conclui a antiga “Alfabetiza¢do”, que
hoje corresponde ao 1° ano do ensino fundamental. No mesmo local, cursei também da 1% a 42
série.

Os anos que se seguiram na educacao basica, também foram percorridos em escolas
publicas. Entdo, quando fui prestar vestibular para ingresso no ensino superior, tive a
oportunidade de optar por bolsa em faculdades privadas ou pela universidade publica. Escolhi
a universidade publica, onde iniciei, em 2017, o curso de Pedagogia, no Campus Ill da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), em Bananeiras. Dessa forma, meu contato, até aqui,
foi puramente com institui¢6es publicas e, mesmo tendo consciéncia de que melhorias devem
ser implementadas, o ensino pablico me proporcionou diversas vivéncias imprescindiveis para

0 meu aprimoramento enquanto pessoa, estudante e futura profissional da educacéo.

Apesar da escolha do curso de graduacgdo, na época em que principiei, ndo estava certa
de que, de fato, iria até o fim do curso, por acreditar que a area selecionada era repleta de
incertezas. Porém, com o decorrer das disciplinas do primeiro semestre, tive o privilégio de
explorar as diferentes areas de atuacdo do pedagogo e, logo, percebi o amplo mercado de

trabalho que me aguardava. Decidi, entdo, que daria continuidade ao caminho escolhido.

Alguns resgates da infancia também me auxiliaram na decisdo de prosseguir com o
curso. Quando crianga, amava brincar de escolinha. Mesmo antes de saber ler, ja lia as imagens
dos livros que eu tinha acesso para os alunos imaginarios. E, depois de alfabetizada, tinha prazer
em realizar a leitura de livros diversos, inclusive a biblia para os meus avos, que nao foram

alfabetizados.

Entdo, mesmo diante das limitagcdes que encontrei no percurso, uma vez que trabalhava
como vendedora na época, passei a empregar esforcos para me apropriar a0 maximo dos
contetdos ministrados nas disciplinas. Lembro-me das leituras e atividades que realizei no

caminho para casa ou para a universidade. Nao havia tempo a ser desperdigado!
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Em meados de 2018, conheci o projeto de extensdo “Cursinho pr6-ENEM?”, no proprio
campus I11, pelo qual me interessei e me propus a ajudar, sendo motivada pela gratiddo por ter
sido anteriormente beneficiada pelo mesmo projeto, no préprio campus. Entédo, participei da
selecdo para professora de redacdo e obtive éxito, fui aprovada. A experiéncia foi
inexplicavelmente rica e um marco na minha futura profissao, pois foi meu primeiro contato

com a docéncia.

Lecionei no cursinho por um ano e seis meses, porque precisei mudar para a capital da
Paraiba, Jodo Pessoa. Como desconhecia o processo de transferéncia da UFPB, ingressei no
Campus | por meio do processo de reopcao de curso, porém selecionando a mesma graduagéo,
ou seja, Pedagogia. Entretanto, logo ap6s o primeiro semestre no Campus |, a humanidade
sofreu com o avanco do numero de casos da COVID-19, o que nos obrigou a manter

distanciamento social, e, por consequéncia, as aulas presenciais deram lugar ao ensino remoto.

Quando as autoridades decidiram que era 0 momento seguro para retornarmos as
atividades presenciais, embora diante de “um inédito cenédrio normal”, eu resolvi trancar a
matricula na UFPB e investir em um curso profissionalizante. Sé retornei ao curso de pedagogia

em agosto de 2022.

Nesse semestre, dentre as disciplinas ofertadas, me matriculei em “Linguagem e
Intera¢@o”, ministrada pelo Prof. Hermes Talles, a qual teve significativa contribui¢do para o
meu crescimento académico, em que pude compreender a linguagem numa concep¢ao

interacionista, que articula a linguagem ao contexto cultural e social.

Outra experiéncia que estou vivenciando € a participagdo no “Programa Residéncia
Pedagogica”, cujo principal objetivo é permitir que o aluno, na interface com os Estagios
Supervisionados, tenha experiéncia na regéncia de sala de aula, ao passo que também possa

realizar intervencao pedagdgica planejada (BRASIL, 2018).

Dessa maneira, a escolha do tema do meu Trabalho de Concluséo do Curso, se deu a
partir das lembrangas da minha relagdo com os livros na infancia, das observages feitas no
estagio na Educacéo Infantil e, também, da experiéncia que tive como professora de Educacao
Infantil, numa pequena escola de bairro na cidade de Jodo Pessoa-PB, quando notei que as
criancas interagem de forma significativa com a contacéo de historias. Verifiquei que elas se
expressaram tanto verbal quanto fisicamente quando expostas a atividade de contacdo de
historias pela professora em sala de aula. Notei, na prética, que a acdo de contar historias para

0 publico em questdo os instiga a pensar, criar e desenvolver o senso critico, além de tornar a
12



leitura dindmica e prazerosa. Nesse processo, para além do ganho no desenvolvimento
cognitivo (TORRES, 2008), verifica-se a contribuicdo para a formacéo do futuro leitor e vida

social dos alunos.

Diante disso, tendo estabelecido a tematica que queria investigar. Estabeleci como
objetivo geral analisar como o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI) e a BNCC compreendem e orientam o trabalho com contacéo de histérias na Educacéo

Infantil.
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-Capitulo I-
CONTACAO DE HISTORIAS

Este segundo capitulo, inicialmente, recupera brevemente o desenvolvimento histérico
da atividade de “Contagao de Historias”, descreve-a e define-a conceitualmente, procurando
compreender suas especificidades. Na sequéncia, a partir de documentos oficiais busca-se,
também, por meio do decurso histdrico, caracterizar 0 que é e 0 que se espera da Educacao

Infantil no Brasil, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988.

1.1 O QUE E CONTACAO DE HISTORIAS?

A leitura e a contacdo de histdrias sdo a¢des distintas, sendo ambas fundamentais na
formacdo do cidaddo (BRASIL, 2021). E recomendavel que essas ocorram em ambiente
familiar, escolar e, até mesmo, em outros espacos de formacdo. De acordo com o Guia de
Contagéo de Historias do MEC (BRASIL, 2021), a leitura de histdrias esta relacionada ao habito
de ler o texto escrito, respeitando os sinais de pontuacéo e a escrita de cada palavra. Porém, é
importante entender a distingdo da leitura de um texto literdrio e de um manual de instrucdes,
uma vez que, cada uma delas, requer do leitor uma abordagem distinta para alcancgar seu
objetivo. Enquanto a primeira demanda do leitor a realizacdo de analise, interpretacdo e
inferéncia, afetando inclusive questbes sentimentais, sendo, por isso, considerada mais
subjetiva, isso ndo é esperado na segunda, a qual espera uma compreensdo mais técnica e

pratica, sendo tomada como objetiva.

Por outro lado, contar histdrias esta intimamente relacionado a oralidade, tendo como
tripé a voz, o corpo e o olhar. A acdo de contar histdrias é dita tradicional, pois antecederia a
expressao escrita, sendo a maneira pela qual os conhecimentos eram compartilhados entre os
individuos e passados de geracdo em geracdo (BRASIL, 2021). Dessa forma, mesmo
reconhecendo o importante papel da escrita na sociedade moderna, ndo se pode esquecer que a
fala é uma forma de comunicacdo amplamente empregada, devendo ser estimulada nos bebés

desde o0 seu nascimento.
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Outra diferenca verificada entre a leitura e a contagao de historias é que, no primeiro
caso, faz-se necessario ler o texto da maneira que esta escrito, enquanto no segundo, € permitido
acrescentar ou tirar partes do mesmo no decorrer da narracao, desde que nao haja prejuizo na
interpretacdo do conto (BRASIL, 2021), isso porque o importante é a historia fluir através da
entonacgdo da voz, do olhar e da expresséo corporal do narrador.

Apdbs esclarecer a diferenca fundamental entre ler e contar historias, € preciso
evidenciar o impacto positivo de ofertar ambas as acdes no processo de desenvolvimento

continuo e contextual da linguagem na vida da crianca.

A escuta de textos é um processo de importante relevancia para a formagéo de leitores
(BRASIL, 1998). Considera-se que tdo importante quanto ler, é escutar, caracterizando a escuta
como uma via de aquisi¢do de conhecimento e aprendizagem, além de potente recurso para o

desenvolvimento da vivéncia e, consequentemente, gosto pela leitura.

E sabido que os processos de escuta e fala provocam o reconhecimento de semelhangas
entre o0 aluno e o personagem, em que eles tomam isso muitas vezes como exemplos de vida, ja
gue contos, principalmente os de fada, envolvem superacao, aventuras, espertezas, dentre outras

situacdes cotidianas (MENEZES, 2020), despertando o interesse das criancgas pela leitura.

A necessidade de abordar diversos temas, incluindo os sociais, ambientais, culturais e
emocionais, através da contacdo de historias, é primordial. Para tanto, é necessario que as
metodologias estejam articuladas a praticas inovadoras, que busquem fazer com que a crianga

desenvolva sua autonomia nos diversos ambitos, a destacar: no pensar, agir, falar e refletir.

Sendo considerada uma ferramenta ludica para a difusdo de conhecimentos, a contacao
de histéria, ou também denominada narrativas orais, esta corriqueiramente presente nas
atividades escolares. Sua importancia especificamente na Educacdo Infantil, esta no impacto
que traz para o desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional das criancas. E uma acio
educativa prazerosa, que permite a transmissao de valores fundamentais entre as geracgoes, que,
por sua vez, proporcionam uma convivéncia harmoniosa entre 0s seres humanos
(ZANLORENZI, 2021). Além disso, esta é uma atividade que estimula diferentes modos de
expressao, conduzindo as criangas a construcdo das identidades culturais por meio da memoria

oral.

A contacdo de histdrias estimula nos alunos a construcdo de pensamentos logicos,

assim como as funcbes mentais superiores, a exemplo da linguagem, do pensamento, da
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memoria e da abstracdo (ZANLORENZI, 2021). Shedlock (2004, p. 20) afirma que as
narrativas orais correspondem a “primeira forma consciente de comunicacao literaria”, maneira
pela qual os mitos, as lendas, os causos e, tambem, as diferentes manifestacdes literarias sdo
disseminadas na vida dos alunos. Dessa forma, a acdo de narrar histérias extrapola a ideia de
perpetuacdo de uma determinada cultura.

Bulaty (2021) afirma que existe uma forte correlacdo entre Arte e contacdo de historia,
sendo ambas patriménio cultural de suma importancia para a humanidade, uma vez que, € por
meio dessas que os costumes, modo de vida, sistemas de valores, tradices e crencas das
civilizagdes tém permutado entre as geragdes. Sao estas referéncias culturais que orientam o
sujeito aprendente no mundo e a construcdo de sua identidade particular. Para além disso, a
Arte e a contacdo de historia contribuem para a construcdo da percepc¢do, da imaginacao e da

criatividade humana.

No processo de escuta de uma historia, a crianca é capaz de realizar associagdes entre
0 que € narrado e suas vivéncias particulares, o que as preparam para lidar com situacoes,
conflitos e suas emogdes. Também é o processo pelo qual as memdrias afetivas sdo resgatadas.
Os beneficios da narrativa de historias na formagdo dos individuos vdo além, pois séo
responsaveis por ampliar o vocabuldrio, incitar o desenvolvimento das habilidades

socioemocionais, a curiosidade, imaginacéo e a criatividade.

Diante do contexto, o ato de contar histérias é considerado uma forma de promover a
leitura e formar o leitor literario. O aparente simples ato de ouvir historias, faz com que a crianca
desde cedo seja iniciada no processo de aprendizagem da linguagem oral, tdo importante para
0 seu desenvolvimento comunicativo, expressivo e social, por meio da fala (CARVALHO,

2015). A narracédo tem um papel de destaque na organizacao de vida da crianca.

A contacdo de historias ndo € uma pratica que surgiu na sociedade contemporanea,
pelo contrario, é bastante antiga e, oposto ao que se esperava - diante do cenario tecnologico e
conectado a internet em que vivemos - ndo se perdeu na Histdria, ao invés disso, foi estreada
como profissdo no final do século XX (CARVALHO, 2015). O contador de histérias tem como

um dos objetivos prender a atencdo do ouvinte, bem como despertar seu interesse pela escuta.

Na antiguidade, os povos ja tinham o habito de compartilhar histérias e mitos que
faziam parte das tribos ou do cla. Posteriormente, as escravas mais velhas passaram a visitar 0s
engenhos e as fazendas, levando consigo suas historias até as amas locais. Na Idade Média, ha

registros dos menestréis, cuja funcdo era contar historias por meio de noticias. Por fim, diante
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da abertura das escolas para todos e a migracgéo de parte significativa da populacdo do campo
para 0s centros urbanos, a pratica de contacdo de histdrias correu o risco de extincdo. Foi ai que
0s escritores tiveram o importante papel de transcreverem as narrativas orais para livros
(CARVALHO, 2015), para que nao fossem perdidas.

A partir da década de 1980, de acordo com Prieto (2011) observou-se um resgate da
arte da contacéo de historias, podendo ser encontrada nas escolas, bibliotecas, espacos culturais,
dentre outros locais. Houve um crescente investimento das universidades nos cursos de
contadores de historias, ao passo que foram surgindo cursos sobre leitura, casas de leitura e
Cétedras de Leitura em algumas instituicdes de ensino (PRIETO, 2011). Dessa forma, néo seria
adequado considerar que a contacao de historias estd na moda, pois verifica-se que essa pratica
ndo submergiu no decorrer do tempo, mesmo diante de tantas mudancas nos habitos cotidianos

da sociedade moderna.

Segundo Busatto (2006), a contagdo de historias, também denominada narracdo de
histdrias, é entendida como a acdo de contar historias. Em sua obra, ela distingue o contador
tradicional do contador contemporaneo. O primeiro, estd associado a oralidade primaria ou
mista, em que a narragdo propriamente dita € realizada na rotina diéria. J4 no segundo caso, o
contador contemporaneo é aquele que se utiliza da oralidade secundéaria, em que se verifica uma

cultura letrada e explora a escrita, a impressdo e as tecnologias disponiveis.

A narracdo oral possui grande importancia no desenvolvimento sociocultural do ser
humano, sendo considerada uma ferramenta poderosa no processo de formacéo da identidade
cultural dos povos. Cascudo (1999), sugere que as narrativas orais S0 responsaveis por
estimular o raciocinio do individuo, pois é por meio das histérias ouvidas que o ser humano é

apresentado aos herdis, aos sonhos, acdes de solidariedade, sentimentos como o amor e o édio.

As historias sdo essenciais na constru¢cdo do patrimdnio cultural das diferentes
sociedades, uma vez que transmitem informacdes histéricas, etnograficas, sociologicas,
juridicas e sociais. E uma maneira de mostrar que aquela determinada comunidade compartilha
costumes, crencas, ancestrais, adversidades e alegrias (CASCUDO, 1999). Nesta ¢tica, fica

clara a importancia da contacao de histdrias na difusdo da cultura na sociedade.

As historias que sdo contadas, tém o propdsito de comunicar, estabelecer relaces,
orientar os caminhos, transmitir conhecimento a respeito da vida e da morte. Em paralelo, os
narradores conseguem despertar emogOes nos ouvintes fazendo-os encantar-se, imaginar,

sonhar, sorrir e até chorar (FIGUEIREDO, 2005). O universo desses narradores € abstruso, pois
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envolve o real e a imaginagdo, a racionalidade humana e seus momentos de imprudéncia

(MORIN, 2001), agregando saberes a vida dos ouvintes.

De acordo com Sant’Anna (2011), o ser humano, além de narrador e ouvinte de
historias, é também ator de historias da vida real. Indo mais a fundo, os romancistas, os cineastas
e os lideres sociais, sdo exemplos de individuos que resolveram assumir a autoria e 0
protagonismo de seu tempo (PRIETO, 2011). Figueiredo (2005) se refere aos narradores como
“guardides de memorias coletivas”, responsaveis por perpetuarem a cultura de uma determinada
comunidade. S&o nas historias contadas, passadas de geracdo em geracdo, que presente, passado

e futuro se cruzam, colaborando para a construcdo do sujeito em sua integralidade.

Entende-se que a historia contada, além de ser muito importante na vida da crianca, é
uma arte que abrange uma importancia gigantesca na vida de todo ser humano, inclusive
servindo como parametro formador na educacao, seja ela na escola ou fora dela, através da qual
o individuo pode adquirir experiéncias pelos fatos contados e, ainda estimular ou despertar para
0 habito e gosto pela leitura (TORRES, 2008; BRASIL, 2017; MENEZES, 2020), que, por sua

vez, implicard em um importante impacto no seu desenvolvimento intelectual.

Diante disso, compreendemos por contacdo de historia uma forma de perpetuar a
cultura dos povos, ou seja, uma forma de transmissao cultural. Além disso, na educacéo infantil
é também uma maneira de associac¢ao de vivéncias, por meio da qual as criangas associam as
experiéncias dos personagens das historias com suas proprias vivéncias. E também um

incentivo a leitura, alem de estimular a expressdo dos alunos.

Porém, essa acdo artistico-pedagdgica vai para além da transmissdo da cultura dos
povos, através da oralidade. De acordo com Machado (2004), a contacéo de histdrias € uma arte

milenar e universal, capaz de unir os individuos e 0s expor a diversas experiéncias Unicas.

Em seu livro, Regina Machado (2004) reflete sobre o que se aprende quando um
individuo entra em contato com a arte de contar historias, partindo do seguinte questionamento

fundamental (MACHADO, 2004, p. 20):
O que se aprende em contato com a arte? Essa pergunta sempre fez parte da
minha historia pessoal. Até onde posso me lembrar, muitas das minhas

experiéncias importantes de aprendizagem durante muito tempo estiveram
ligadas & arte, de algum modo.
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Entdo, a partir de estudos investigativos a respeito da arte em geral, sob o olhar de
sociblogos, filosofos, artistas, psicélogos e antropdlogos, Machado (2004) construiu os proprios
principios e conceitos de formacéo do caréater interdisciplinar do conhecimento do ser humano.
Leitora assidua desde crianga, a autora descreve o prazer para com 0s contos lidos como

memoria grata de sua infancia.

A autora (MACHADO, 2004) faz uma analogia entre a narrativa de tradi¢do oral com
uma paisagem, que pode ser observada sob diferentes oticas, a depender da localizacdo das
janelas de cada estudioso. Em suma, Regina Machado (2004) passa a ideia de que, de acordo
com a area do conhecimento, o profissional vai interpretar a narrativa oral de forma peculiar.
Desta forma, ao entrar em contato com a arte de contar histérias, cada individuo tera sua visdo
particular. Ao ouvir um conto, as pessoas dao énfase a pontos distintos, dependendo até mesmo
de suas experiéncias pregressas, como, por exemplo, podem se enxergar como personagem da

historia ou podem apenas observar o contexto numa posicao externa.

E por meio dos contos que o ser humano consegue adentrar no mundo da imaginagao.
Regina Machado (2004) afirma, também, que o mundo encantado presente nos contos, ndo é
ilusdo, mas faz referéncia aos valores humanos fundamentais necessarios e presentes em toda a

histéria da sociedade humana.

De acordo com a autora (MACHADO, 2004), nas atividades de contacdo de historias,
o local onde serdo contadas é muito importante, devendo ser um ambiente aconchegante e
tranquilo. A selecdo dos contos devera respeitar a faixa etaria do pablico em questdo, bem como
seus interesses. Explorar os recursos cenograficos também é uma ferramenta valiosa, por ser
uma estratégia para estimular a imaginacgéo das criancgas. Para tanto, podem ser utilizados desde

fantoches até objetos do dia a dia, incluindo o préprio livro que esteja sendo lido.

Machado (2004) também destaca a importancia da organizacdo da contacdo de
histdrias. Ela enfatiza que é preciso selecionar as historias a serem contadas de acordo com a
ocasido, o publico e o objetivo da narrativa. Além disso, a autora ressalta que a escolha do
momento e do lugar da apresentacdo, assim como a utilizagdo de recursos como gestos,
entonacdo de voz e expressao corporal, sdo fundamentais para criar uma atmosfera adequada a

narrativa e cativar o pablico.
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1.2 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL SEGUNDO DOCUMENTOS
OFICIAIS: O QUE E, O QUE SE ESPERA?

O direito das criancas a Educacéo Infantil esta previsto em documentos oficiais, dada
a sua importancia. Neles sdo encontradas informacOes relevantes que visam delinear 0s

objetivos desta etapa académica na trajetdria dos alunos.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu Art. 208, inciso 1V,
prevé como sendo dever do Estado garantir o acesso a educacao infantil, em creche e pré-escola,
a todas as criancas até os cinco anos de idade. O Art. 211, § 2°, estabelece que os Municipios
s80 os principais responsaveis pela organizacdo da educacdo infantil e do ensino fundamental.
Ainda no documento em questdo, no Titulo 111 — Da organizacdo do Estado — no capitulo 1V,
Art. 30, inciso VI, fica instituido que os programas de educacdo infantil e do ensino

fundamental, devem ser mantidos com o apoio técnico e financeiro da Unido e do estado.

A Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, cujo intuito é a protecdo integral da crianca e do adolescente. Nesta Lei, é
considerada crianga uma pessoa de até doze anos incompletos de idade. Em seu Art. 4° fica
instituido como dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, dentre outros direitos fundamentais, 0 acesso a educacdo. Uma peculiaridade da
crianca e do adolescente, que é enfatizada nesta Lei, é sua condicdo de “individuo em

desenvolvimento”.

No Capitulo 1V — Do direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer — da Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o Art. 53 prevé que toda crianca e adolescente tém direito a
educacédo, de forma que a mesma contribua para o seu desenvolvimento integral, que lhe
permita exercer a cidadania e tornar-se qualificado para as demandas do mercado de trabalho,
garantindo-lhes (BRASIL, 1990, p. 22):

l. Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
1. Direito de ser respeitado por seus educadores;

. Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

V. Direito de organizacéo e participagdo em entidades estudantis;
V.  Acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
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A Lei ainda é clara quanto ao direito de os responsaveis terem acesso a metodologia
pedagbgica e participacdo na acepcdo das propostas educacionais (BRASIL, 1990). Em seu
Art. 54, incisos 111 e IV, a responsabilidade de garantir as criancas na faixa etaria entre zero e
seis anos o acolhimento em creches e pré-escolas € atribuida ao Estado, que também tem o
dever de assegurar 0 atendimento especializado, no ambito educacional, aos portadores de

deficiéncia, que deve estar de preferéncia matriculados na rede regular de ensino.

Aos pais ou responsavel legal, cabe a obrigacdo de matricular seu filho ou pupilo na
rede regular de ensino, como esta previsto no Art. 55, da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
E o Art. 56, inciso Il, da mesma Lei, se refere a responsabilidade dos administradores dos
centros de ensino fundamental em comunicar o Conselho Tutelar em casos de faltas
injustificadas e evasao escolar, quando a escola ndo conseguir éxito no didlogo com a familia.

Porém, neste ponto, a Lei ndo faz referéncia a Educacdo Infantil.

A Lei n° 9.396, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, partindo do pressuposto de que a educacdo, em um sentido amplo,
abarcando principios de livre-arbitrio e solidariedade do ser humano, € dever da familia e do
Estado. Esta Lei faz referéncia a “educacao escolar”, a qual se desenvolve, principalmente, nas
instituicdes de ensino, como seu préprio nome sugere, e objetiva desenvolver habilidades nas
criancas e adolescentes que 0s permitam exercerem sua cidadania e preparar-se para as
demandas do mercado de trabalho. Ela foi pioneira em estabelecer que a educacao infantil é a

primeira etapa da educacao bésica.

No Titulo Il — Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar — no Art. 4°, inciso IV, a
Lei n° 9.396 (1996) reafirma que € um direito de toda crianca entre zero e seis anos de idade
ter acesso a creche e pré-escola gratuitas. E no Titulo V — Dos niveis e das Modalidades de
Educacao e Ensino — em seu Capitulo | — Da Composicdo dos Niveis Escolares — no Art. 21,
esta descrita a composi¢do da educacao escolar, sendo composta pela: educacédo basica, a qual

compreende a educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio; e a educacéo superior.

A Secéo Il (BRASIL, 1996) é dedicada & educacdo infantil, cujo objetivo é promover

o desenvolvimento da crianga nos primeiros seis anos de sua vida, abrangendo aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social. Nesse periodo, a participacdo da familia e da comunidade ¢

essencial para o pleno desenvolvimento do educando. Essa primeira etapa da educacao basica

é vivenciada pelas criancas até trés anos de idade em creches, ou instituicdes equivalentes; e

nas pré-escolas, na faixa etéria entre quatro e seis anos. O processo de avaliacdo nessa fase, é
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baseado em acompanhamento e registro da evolugdo das criangas, sem que o resultado implique

em promocao para a serie subsequente.

A educacao especial € abordada no Capitulo V, que nos termos dessa Lei (BRASIL,
1996) é dever do Estado e esta disponivel na rede regular de ensino, para estudantes portadores
de necessidades especiais, sendo oferecida desde a educagdo infantil.

Outro documento que faz referéncia aos parametros da Educacdo Infantil é o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1997), que faz alusdo as creches,
entidades equivalentes e pré-escolas. Trata-se da juncdo de uma série de documentos
pertencentes aos Pardmetros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacdo e

Desporto.

Este documento foi dividido em trés volumes (BRASIL, 1997), cujo objetivo central
é auxiliar os professores no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas na
educacéo, orientando-os na elaboracdo de propostas educativas condizentes com as demandas
dos alunos e de suas respectivas familias, respeitando as peculiaridades étnica, religiosa, de

género, social e cultural do publico-alvo.

O primeiro volume do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 1997) foi redigido para introduzir os educadores em uma reflexdo acerca das creches
e pré-escolas no nosso pais, baseando-se em conceitos de crianca, educacdo, instituicdo de
ensino e dos profissionais, que sdo os eixos fundamentais para deliberar os objetivos da
educacdo infantil, assim como foram importantes para a composicdo dos dois volumes
posteriores, referentes aos ambitos de experiéncia: Formagéo Pessoal e Social e Conhecimento
de Mundo.

O volume relativo ao campo de experiéncia Formacdo Pessoal e Social, aborda os
processos de construcdo da identidade e autonomia dos alunos. O terceiro volume (BRASIL,
1997), faz mencdo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo, sendo uma juncao de
seis documentos que objetivam o desenvolvimento das diferentes linguagens pelas criancas e
suas relagGes com os objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem

Oral e Escrita e Sociedade e Matematica.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, sdo
objetivos gerais a serem desenvolvidos com as crian¢as na Educacgéo Infantil (BRASIL, 1997,
p. 63):
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I. Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez
mais independente, com confianca em suas capacidades e percepcao de suas
limitacdes;

I1. Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de
cuidado com a propria satde e bem-estar;

I11. Estabelecer vinculos afetivos e troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades
de comunicacdo e interacdo social;

IV. Estabelecer e ampliar cada vez mais as rela¢Ges sociais, aprendendo
aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista com 0s demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracdo;

V.Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para
sua conservagéo;

VI. Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

VII. Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situacbes de comunicacdo, de
forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no Seu processo de construcdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

VII1I. Conhecer algumas manifesta¢fes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.

O documento em questdo sugere que haja um dialogo entre os programas e projetos
curriculares das instituicdes de educacéo infantil, a nivel estadual e municipal, com o intuito de
garantir a efetividade das propostas, considerando as duas dimensdes, que seriam de natureza

externa e interna as instituigoes.

As propostas pedagogicas na educagdo infantil devem ser organizadas de acordo com
a norma “Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdao Infantil (2010)”, as quais estao
associadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, cujos principios,
fundamentos e procedimentos foram definidos pela Camara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacdo, com o intuito de guiar as politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares da Educacédo
Infantil. Este documento deixa claro que, além da obrigatoriedade das instituicGes em seguir
estas Diretrizes, ainda devem ser consideradas as legislacfes estaduais e municipal pertinentes,

assim como as normas atreladas a este sistema.
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O Referencial recomenda que o curriculo da Educacdo Infantil deve ser proposto
orientando as praticas pedagogicas que o compde, tendo como eixos norteadores as interaces

e a brincadeira, garantindo experiéncias que (BRASIL, 2010, p. 25-27):

I. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il. Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

I11. Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
quantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

V. Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI. Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criangas nas acbes de cuidado pessoal, auto-organizacéo,
saude e bem-estar;

VII. Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade;

VIII. Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o0
questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX.Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X. Promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI. Propiciem a interacdo e 0 conhecimento pelas criancas das
manifestacoes e tradi¢Oes culturais brasileiras;

XII. Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

A proposta curricular devera ser elaborada pelas creches e pré-escolas, levando em
consideracao suas particularidades pedagogicas e o consenso dos profissionais da instituicao,

sem desprezar a orientacao a respeito das experiéncias acima citadas.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25

de junho de 2014, com vigéncia por dez anos, dispds sobre alguns aspectos relacionados a

Educacao Infantil. A meta era a universalizacdo da Educacdo Infantil na pré-escola até o ano
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de 2016, compreendendo criangas de quatro a cinco anos de idade, além da ampliacéo da oferta
de educacéo infantil em creches, que visa acolher, até o término da vigéncia deste PNE, no
minimo, cinquenta por cento das criancgas até os trés anos de idade. Para tanto, foram definidas
dezessete estratégias a serem cumpridas pela Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foi proposta de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei N° 9.394/1996, a qual dispde que a Base
deve orientar os curriculos das redes de ensino de todos as Unidades Federativas, bem como as
propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino publicas e privadas de todo o ciclo da
Educacao Basica no pais, compreendendo a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino
Meédio.

A BNCC (2017) estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Baésica. Sua estrutura foi fundamentada
pelos principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Béasica (BRASIL, 2010).

A respeito da Educacdo Infantil no contexto da Educacdo Béasica, a BNCC (2017)
destaca o vinculo entre o “educar” e o “cuidar”, sabidamente tdo importantes nesta etapa da
educacdo. Nesta conjuntura, as creches e pré-escolas, tém o papel de, a partir das experiéncias
vivenciadas e dos conhecimentos construidos no ambito familiar e também da sua comunidade,
complementar por meio das propostas pedagdgicas, as aprendizagens, expandindo, assim, o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades do publico-alvo. No caso dos bebés e
das criangas bem pequenas, a nocdo de “complementar a educacdo familiar” ¢ ainda mais
adequada, ja que suas aprendizagens estdo relacionadas a socializacdo, autonomia e

comunicacao.

Com base nos documentos oficiais, é possivel verificar que o sistema educacional
bésico brasileiro sofreu algumas modificagcdes ao longo do tempo. Na década de 1980, para se
referir a Educacdo Infantil era utilizada a expressdo “pré-escola”, que sugeria que esta era uma
etapa ndo obrigatoria, que antecedia a escolarizacdo e que era independente do Ensino
Fundamental. Em outras palavras, ndo era parte integrante da educacdo formal (BRASIL,
2017). Conceito desmistificado por estudiosos da area, que conseguiram demonstrar a

importancia dessa etapa na vida dos cidaddos e, que hoje, é garantida por lei.
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Nos dias atuais a educacdo bésica tem inicio na Educacdo Infantil, que a partir da
Constituicdo Federal de 1988 passou a ser dever do Estado e estabeleceu a obrigacdo de se
atender criancas entre zero e seis anos de idade, em creches e pré-escolas. Contudo, foi com a
promulgacéo da LDB, em 1996, que a Educacéo Infantil passou a integrar o ciclo da Educacéo
Basica. Posteriormente, a faixa etaria deste ciclo foi modificada na LDB em 2006, a qual
estabeleceu o inicio do Ensino Fundamental aos seis anos de idade, portanto a Educacao Infantil

passou a atender as criangas entre zero e cinco anos.

A LDB (1996), em seu Art. 29, estabelece a Educagéo Infantil como sendo:

Art. 29 — A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacédo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade.

Sendo assim, os anos que integram a Educacdo Infantil sdo disponibilizados as
criancas um momento e espaco fisico que promovam seu desenvolvimento socioeducativo,
democratico e coletivo, visando formar um cidaddo em sua integralidade, de maneira a
alcancarmos uma sociedade justa, democratica e inclusiva. As peculiaridades de cada crianca

devem ser respeitadas, assim como seu direito de viver a fase da infancia.

Todas as normas e leis apresentadas no decorrer deste trabalho, em suas atribuicdes,
tém por objetivo fornecer apoio, diretrizes e orienta¢do a Educacao, englobando seus curriculos,
formacdo de profissionais, instituicGes e propostas pedagdgicas (MELLO; SUDBRACK,
2018).

Entretanto, os objetivos da Educacédo Infantil nem sempre foram estes, segundo Reis e
Cunha (2010, p. 116) a incumbéncia de organizar e manter creches recaia sobre 0 Servigo
Social, entidades filantrGpicas ou comunitarias, as quais possuiam uma perspectiva

assistencialista, haja vista que o atendimento era destinado as criangas carentes.

A Educacao Infantil, como visto, € um direito assegurado constitucionalmente em nosso
pais. Além disso, trata-se de um processo educativo, indo além do mero assistencialismo. Por
isso, é crucial compreender que essa fase inicial da educacao possui caracteristicas distintas e

objetivos pedagdgicos bem definidos, que visam ao desenvolvimento integral da crianca.

Ao reconhecer a Educacéo Infantil como um processo educativo, compreendemos que
ela ndo se limita, como antes, apenas a prover cuidados basicos ou supervisionar as criangas.
Ela se prop6e a oferecer um ambiente educacional enriquecedor, onde a aprendizagem ocorre

de forma significativa e adequada a faixa etaria das criangas. Com isso, 0s profissionais que
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atuam nesse campo desempenham um papel fundamental ao planejar e proporcionar
experiéncias educativas que estimulem o crescimento cognitivo, emocional, social e motor das
criancas. Assim, é preciso criar condi¢cbes favoraveis para que as criangas construam
conhecimentos, explorem o mundo ao seu redor, interajam com seus pares e desenvolvam
habilidades fundamentais para sua formacdo. Isso envolve estimular a curiosidade, a
criatividade, a autonomia, a expressao oral e artistica, além de promover o desenvolvimento de

habilidades socioemocionais importantes.

A Educacéo Infantil, como um processo educativo, embora tenha suas especificidades
em relacdo ao ensino fundamental, estabelece uma base sélida para a trajetoria educacional
futura das criancas. Por isso, investir na educacdo desde os primeiros anos de vida é
fundamental para promover o desenvolvimento humano e social de forma plena e equitativa.
Contudo, a contacdo de histérias promove a interagdo social na educagdo infantil, o
investimento em recursos para elaborar uma contacéo significativa € de extrema importancia,
uma vez que é ferramenta fundamental para o desenvolvimento intelectual, social e critico

reflexivo.
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-Capitulo 11-
PERCURSOS METODOLOGICOS

Ao realizar uma pesquisa, diversas sao as ferramentas metodoldgicas que possibilitam
identificacdo, caracterizacdo, analise e sintese do objeto em questdo (SILVA, 2009). Dessa
forma, a escolha do tipo de pesquisa a ser realizado depende de diversos fatores, tais como a
natureza do objeto, a formulacdo do problema de pesquisa e a abordagem tedrica adotada pelo

pesquisador.

Goldenberg (2002, p. 14) pondera que a escolha da metodologia mais adequada ocorre
por conta do problema de investigagdo: “[...] o que determina como trabalhar ¢ o problema que

se quer trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando se sabe onde se quer chegar”.

Nesse sentido, tendo como objetivo geral comparar como o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e a BNCC compreendem e orientam o trabalho
com contacdo de historias na Educacéo Infantil, bem como os seguintes objetivos especificos:1.
Identificar o conceito de contacdo de histérias em documentos oficiais e textos teoricos; 2.
Descrever como tais documento orientam o emprego da contacdo de histérias na Educacédo
Infantil; e 3. Identificar como que documentos oficiais definem a Educagdo Infantil. Para

alcanca-los, foi realizada uma pesquisa qualitativa e documental.

De acordo com Cardano (2018), a pesquisa qualitativa € uma abordagem de
investigacdo que visa compreender e interpretar os fendmenos sociais e humanos por meio de
técnicas que enfatizam a subjetividade, complexidade e diversidade dos dados coletados. A
pesquisa qualitativa envolve a utilizacdo de uma variedade de métodos de coleta de dados, tais
como entrevistas, observacdo participante, analise de documentos e materiais culturais, dentre
outros. Seu objetivo primordial é descrever e interpretar os significados, valores, crengas e
praticas dos individuos e dos grupos sociais, e como estes se relacionam com o contexto mais
amplo em que estdo inseridos. Tal abordagem € particularmente Gtil para explorar questdes
complexas e multidimensionais, e para gerar ideias e hipGteses que possam ser testadas em

estudos futuros.
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A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2000), € um tipo de investigagdo que tem
como objetivo a compreensdo do fendmeno estudado a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos. Esta abordagem é baseada em métodos que valorizam a subjetividade e a
interpretacdo dos dados, como a observacgdo participante, a entrevista em profundidade e a
analise de contetdo. O principal objetivo da pesquisa qualitativa é compreender os significados

e sentidos atribuidos pelos sujeitos a sua experiéncia e a sua realidade social, cultural e politica.

Flick (2020), por sua vez, define a pesquisa qualitativa como sendo um tipo de
investigacdo cientifica que visa compreender, de forma minuciosa e complexa, os fendmenos
sociais e humanos. Seu enfoque é baseado em dados ndo-numéricos, ou seja, informacdes que
ndo podem ser quantificadas diretamente. Essa abordagem de pesquisa é exploratéria e busca
compreender a perspectiva dos individuos e a complexidade das situacGes sociais em seu
contexto natural, considerando aspectos subjetivos, historicos, culturais e politicos. Essa
abordagem pode ser realizada por meio de diversas técnicas, tais como entrevistas, observacao

participante, analise de documentos, e outras formas de coleta de dados.

Desta forma, o presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que
busca compreender e analisar como dois documentos oficiais orientam o trabalho com contacéo
de historias na Educacgéo Infantil e, assim, direta ou indiretamente, influenciam tal prética,
desde sua compreensdo até sua realizagdo, no contexto educacional. A pesquisa qualitativa,
como dito anteriormente, se preocupa em compreender a complexidade e a subjetividade dos
fendmenos sociais e humanos, e isso € particularmente importante em contextos educacionais,
onde as experiéncias e perspectivas dos sujeitos sdo fundamentais para se compreender a pratica

pedagdgica.

Além disso, a pratica de contacdo de histdrias na Educacdo Infantil envolve aspectos
subjetivos, culturais e emocionais, que podem ser influenciados por diversos fatores, tais como
as crencas e valores dos envolvidos, a forma como as histdrias sdo selecionadas e contadas, a
interacdo entre os participantes, dentre outros. Esses aspectos ndo podem ser medidos ou
quantificados de forma direta, e exigem, assim, uma abordagem exploratéria e aprofundada
para que sejam compreendidos e analisados adequadamente. Dessa forma, a pesquisa
qualitativa além de investigar o que os pesquisadores ja observaram a respeito do tema
abordado, permite a analise do que os 6rgaos oficiais preconizam em relacdo as aprendizagens

na Educacdo Infantil, tragando uma correlagdo entre ambos 0s assuntos.
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Dessa forma, este estudo também é uma pesquisa documental. Os documentos Sao
importantes fontes de informacdo em diversas areas das Ciéncias Humanas e Sociais,
permitindo a ampliacdo do entendimento de objetos que requerem contextualizacao historica e
sociocultural (SILVA, 2009). A utilizacéo de tal procedimento investigativo deve ser valorizada
devido a riqueza de informacdes que podem ser extraidas e resgatadas em documentos escritos,
0s quais, para Cellard (2008, p. 295), constituem

[...] uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicao
referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como
0 Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Outra vantagem da pesquisa documental destacada por Cellard (2008) é que, 0 uso de
documentos em pesquisa tem o beneficio de possibilitar a inclusdo da dimensdo temporal na
compreensdo do social. Através da analise documental, é possivel observar o processo de
maturacdo ou evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,

mentalidades, praticas e outros aspectos relevantes.

Nesta pesquisa, escolhemos analisar dois documentos oficiais: o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil [RCNEI] (BRASIL, 1998) e a Base Nacional
Comum Curricular [BNCC] (BRASIL, 2017). O RCNEI foi escolhido por se tratar de primeiro
documento nacional oficialmente organizado e destinado a Educacdo Infantil, apos a
promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), pds-periodo ditatorial. Tratava-se,
embora com certas ressalvas, de um documento bem aceito por profissionais e estudiosos da
Educacao Infantil, dado seu carater formativo e educativo. A BNCC foi escolhida por ser o
documento oficial em vigor atualmente, que orienta todo o sistema educacional brasileiro.
Trata-se de um documento controverso, ainda em fase de recepcéo por educadores e estudiosos,
mas que traz orientacOes e diretrizes a serem assumidas em todas as etapas da Educagéo Basica

brasileira.

Quando um pesquisador busca informacbes em documentos, ele emprega técnicas
apropriadas para examina-los e analisa-los. Nesse processo, é necessario seguir etapas e
procedimentos metodoldgicos, além de organizar as informagfes em categorias para posterior
analise. S6 depois sdo elaboradas sinteses dos documentos analisados (SILVA, 2009). Por

conseguinte, as acbes do pesquisador envolvendo documentos sdo permeadas por aspectos
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metodoldgicos, técnicos e analiticos. A esse respeito, Gaio, Carvalho e Simdes (2008, p. 148)

ponderam:

Para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem
criteriosamente a resolver problemas. [...] é pertinente que a pesquisa
cientifica esteja alicercada pelo método, o que significa elucidar a capacidade
de observar, selecionar e organizar cientificamente os caminhos que devem
ser percorridos para que a investigacao se concretize.

Em suma, a pesquisa documental consiste em um conjunto de técnicas e metodologias
utilizadas para adquirir, compreender e examinar documentos de diferentes naturezas (UFMG,
2021). Uma pesquisa documental requer, fundamentalmente, a realizacdo de trés etapas: pré-

andlise, organizacdo do material e anélise dos dados coletados.

A pré-analise consiste na etapa em que o pesquisador determinard os objetivos da
pesquisa documental, ou seja, quais perguntas ele pretende responder por meio da analise dos
dados. E neste momento que as hipdteses sio elaboradas, de maneira que elas serdo confirmadas
ou descartadas no decorrer da pesquisa (UFMG, 2021). Em suma, neste primeiro momento as
acoes consistem em: tragar os objetivos, realizar o planejamento de trabalho, localizar as fontes

de dados e tracar as hipoteses.

Na segunda etapa, organizacdo do material, o intuito é facilitar a analise dos dados.
Esta é uma etapa ainda mais relevante quando o volume de subsidios € elevado (UFMG, 2021).
Nessa fase, é recomendavel estabelecer categorias que sejam relevantes para os objetivos da
pesquisa e, se possivel, desenvolver fichas para registrar as descobertas sobre cada documento

analisado.

Quadro abaixo apresenta as categorias adotadas neste trabalho, bem como o sentido

que devem estar empregadas.

Quadro 1. Categorias adotadas na etapa de organizacdo do material na analise documental e o sentido que
devem estar empregadas
Categorias Sentido empregado
Diferente da leitura, em que o texto é lido da forma que esta
escrito, a contagdo envolve maneiras de narrar uma historia,
fazendo-a fluir através da entonacéo da voz, do olhar e da
expressdo corporal do narrador.
Prética de narrar historias para criangas como uma estratégia

Contacéo de historias

Contar/Contacéo

educativa.
Narrar/Narragdo/ Narrar/Narragdo é o ato de contar uma histdria, envolvendo
Narrativa oral aspectos literarios, de forma oral ou escrita.
Ouvir/Escutar/Escuta Ac0es ligadas a audicdo de contagdo de historias.
. Leitura de histdrias, de alguma forma relacionas a contacao
Ler/Leitura s
de histdrias.
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A terceira e Ultima etapa consta do tratamento dos dados, em que, apds as fontes
organizadas e classificadas, faz-se necessario realizar a anélise das informacées (UFMG, 2021).
Os resultados que irdo confirmar ou rejeitar as hipoteses anteriormente definidas, além de

fornecer solugdes para o problema de pesquisa.

A analise de contetdo sera utilizada como uma ferramenta metodoldgica de analise
interpretativa, uma das técnicas de pesquisa adotadas principalmente nas areas da educacéo e
da ciéncia social (OLIVEIRA, 2003). Bardin (1979, p. 42) sintetiza as caracteristicas, 0

funcionamento e o proposito da analise de contetdo ao afirmar que o termo se refere a:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Bes de produgdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

A abordagem da analise de conteddo tem como objetivo a explicacdo e sistematizagdo
do contetdo de uma mensagem e o significado subjacente a esse contetdo, por meio de um
conjunto de técnicas parciais, poréem complementares. 1sso é realizado através de dedugdes
l6gicas e justificadas, levando em consideracdo a origem da mensagem (quem a emitiu) e o
contexto em que a mensagem foi produzida ou os efeitos resultantes dessa mensagem
(OLIVEIRA, 2003). Partindo desse pressuposto, a metodologia de analise de contetudo sera
adotada nesta pesquisa na etapa de analise dos documentos oficiais acerca da Educacao Infantil

e da contacgdo de historias.
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-Capitulo 111-
ANALISANDO OS ACHADQOS

O objetivo deste capitulo é analisar de que maneira 0 RCNEI e a BNCC abordam a
contacdo de histérias na Educacdo Infantil, seguindo questbes tedricas e metodoldgicas

descritas nos capitulos anteriores.

A escolha dos trechos analisados, em ambos 0s documentos, ocorreu da seguinte forma:
empregando um editor de documentos de extensdo portable document format (PDF), disponivel
na rede mundial de computadores e através da funcao pesquisa de palavras, nele disponivel,
inserimos a palavra-chave ‘historia’; apds o retorno dessa pesquisa, selecionamos ¢ recortamos
todos os trechos que encontramos. Apos isso, lemos e realizamos a selecdo de trechos que
tivessem as entradas/termos das categorias de analise. Trechos que ndo tiveram tal relacdo

foram desprezados.

3.1. REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO INFANTIL

No RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c), em seus volumes de 1 a 3, foram
encontradas as seguintes entradas/termos quantos as categorias analiticas explicadas no capitulo

anterior e sintetizadas no quadro-sintese abaixo:

Quadro-sintese 1. Entradas e suas ocorréncias no RCNEI

Categorias Volume 1 Volume 2 Volume 3
Contacéo de histéria(s) 0 0 0
Contar/Contacéo 1 1 7
Narrar/Narratlva 0 0 1
Narrativa oral
Ouvir/Escutar/Escuta 0 0 4
Ler/Leitura 1 0 9

a) Contacao de histdrias

A entrada Contagao de histdria ndo foi encontrada nos trés volumes do RCNEI. Isso
causa-nos estranheza por se tratar de uma atividade que, de alguma forma, ocorre na Educacao

Infantil. Logo, esperdvamos encontrar alguma orientacdo ou comentario sobre ela em tal
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documento. Sua ndo ocorréncia explicita causa-nos questionamentos que nos levam a refletir
que o documento pode ter sido elaborado em um momento histoérico em que o termo “contacao
de historias” ndo era tdo difundido ou que esta pratica pedagdgica ndo ¢ considerada destaque
na Educacdo Infantil. Porém, a medida que os cientistas publicam trabalhos que evidenciam o
potencial dessa atividade, é possivel que o termo seja incluido nos documentos oficiais.

b) Contacao/Contar

Estamos tratando de contar/contacdo como algo diferente da ler/leitura de historias,
em que o texto € lido da forma que esta escrito, a contacdo, por sua vez, envolve maneiras de
narrar uma histéria, fazendo-a fluir através da entonacdo da voz, do olhar e da expressdo

corporal do narrador.

No volume 1, foi encontrada uma entrada com termo ‘contar uma nova historia’:

(C1) A apresentacdo de novos conteldos as criangas requer sempre as mais
diferentes estruturas didaticas, desde contar uma nova historia, propor uma
técnica diferente de desenho até situagBes mais elaboradas, como, por
exemplo, o desenvolvimento de um projeto, que requer um planejamento
cuidadoso com um encadeamento de acbes que visam a desenvolver
aprendizagens especificas (BRASIL, 1998a, p. 55).

Pelo trecho (C1), percebe-se que se trata das inten¢des educativas expressas no projeto
educativo considerando o ato de contar histérias como instrumento para o planejamento do
professor. Com isso, 0 ato de contar historia se distancia do que entendemos da atividade de
contacdo de histdrias que envolve a vivéncia da arte literéria, para o desenvolvimento critico,
reflexivo e intelectual da crianca. Aqui, contacdo de historia é reduzida a estrutura didatica, ou

seja, recurso para ensino de outros conteudos.
No volume 2:

(C2) A presenca dos familiares como elementos integrados ao trabalho
pedagdgico constitui-se em outro recurso interessante. O convite aos
familiares para irem a instituicdo pode ser feito sob diversos pretextos, desde
0 simples relato ao vivo de um caso j& mencionado pela crianga, até a
participacdo em alguma atividade para a qual possa ter uma contribui¢éo
especial. Por exemplo, pode-se convidar um pai cujo filho(a) diz ser um
eximio fazedor de pipas para ensinar as criancas a construirem as suas proprias
pipas. Ou entdo pedir a uma mae que toca violdo para fazer uma seresta junto
ao grupo. Ou convidar um avd, bom contador de casos, para contar histérias.
Dessa forma, sdo aproveitadas as habilidades dos familiares para enriquecer o
conhecimento e a vivéncia na instituicdo (BRASIL, 1998b, p. 42).
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Nesse trecho, C2, apesar de mencionar o termo “contar historias”, na continuidade,
percebemos que a proposta esta mais relacionada ao intuito de ampliar conhecimentos e a
vivéncia escolar discente através de conhecimentos oriundos das familias das criancas. A
atividade, ai, até pode ser experenciar a contacdo de histérias como momento de conhecer,

vivenciar ou experimentar a literatura, mas o objetivo, em si, é outro.
No volume 3, 0 termo aparece sete vezes:

(C3) [...] O professor, também, é modelo para as criangas, fornecendo-lhes
repertério de gestos e posturas quando, por exemplo, contar histérias
pontuando idéias com gestos expressivos ou usa recursos vocais para enfatizar
sua dramaticidade [...] (BRASIL, 1998c, p.31).

(C4) Quanto mais as criangas puderem falar em situacdes diferentes, como
contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um recado, explicar
um jogo ou pedir uma informacdo, mais poderdo desenvolver suas
capacidades comunicativas de maneira significativa (BRASIL, 1998c, p.121).

(C5) Pode-se, na roda, contar fatos as criangas, descrever acdes e promover
uma aproximacdo com aspectos mais formais da linguagem por meio de
situacBes como ler e contar historias, cantar ou entoar cancdes, declamar
poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc. (BRASIL, 1998c,
p.138).

(C6) A crianca aprende a narrar por meio de jogos de contar e de histdrias.
Como jogos de contar entendem-se as situacdes em parceria com o adulto, os
jogos de perguntar e responder, em que o adulto, inicialmente, assume a
condugdo dos relatos sobre acontecimentos, fatos e experiéncias da vida
pessoal da crianga (BRASIL, 1998c, p. 140).

(C7) Recontar historias é outra atividade que pode ser desenvolvida pelas
criangas. Elas podem contar histdrias conhecidas com a ajuda do professor,
reconstruindo o texto original a sua maneira. Para isso podem apoiar-se nas
ilustracdes e na versdo lida. Nessas condicdes, cabe ao professor promover
situacdes para gque as criangas compreendam as relagfes entre o que se fala, o
texto escrito e a imagem (BRASIL, 1998c, p. 144).

(C8) Contar histérias costuma ser uma pratica diaria nas instituicGes de
educacdo infantil. Nesses momentos, além de contar, € necessario ler as
histdrias e possibilitar seu reconto pelas criancas. E possivel também a leitura
compartilhada de livros em capitulos, 0 que possibilita as criancas o acesso,
pela leitura do professor, a textos mais longos (BRASIL, 1998c, p. 153).
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(C9) Pode-se também organizar saraus literarios nos quais as criangas
escolhem textos (histérias, poesias, parlendas) para contar ou recitar no dia
do encontro (BRASIL, 1998c, p. 154).

No trecho C3, é possivel observar certa proximidade com a contacdo de historias,
conforme a entendemos. Porém esta focado mais na parte técnica da atividade, do que em sua
experiéncia. Nao que isso ndo seja importante, mas sO se ater a isso €, de certa forma, ficar

preocupado apenas com a estrutura da realizacao de tal pratica e ndo com sua experimentacéo.

O trecho C4 possui, em parte, relacdo, quando cita a capacidade do desenvolvimento
comunicativo, porém contar historias € uma acdo que vai além, ndo desenvolve apenas isso,
mas também o desenvolvimento intelectual, ao senso critico e reflexivo, além da aproximacao

e da experiéncia da arte literaria.

O Trecho C5 a atividade de contacdo de historias € atividade-meio, possui clara
intencdo de trabalhar com as criancas conhecimentos formais da linguagem. H&, com isso, uma

reducdo do potencial de tal proposta.

Em C6, a no¢do € jogo de contar e de historias. Por isso, ndo ha nele relacdo com
contacdo de histérias. Nesse trecho, contar e historias ndo sdo uma atividade conjunta, mas
distintas. Assim, ndo ha relacdo com o que entendemos por contacao de historias, apesar de

podermos entendé-la, também, de alguma forma, como uma brincadeira.

No trecho C7, ha relacdo, principalmente se pensarmos na atividade de reconto, como
uma atividade de narracdo oral. Ao final, ao focar a relacdo entre texto escrito, imagem e

oralidade, percebe-se estratégias de contacéo de historias.

O trecho C8 descreve, inicialmente, o desenvolvimento das atividades de contagao de
historias e sua realizacdo também pelas criangas. Contudo, na sequéncia, foca no acesso e no
desenvolvimento de habilidades de leitura, reduzindo, assim, o potencial formativo da contacéo

de historias.

Em C9, até pode se relacionar a contacdo de historias, mas de forma muito vaga, pois
o foco parece ser a organizacdo de eventos literarios e ndo a tal pratica como vivéncia da arte

literaria.
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¢) Narrar/Narrativa/Narrativa Oral

Nos volumes 1 e 2 ndo foram encontradas essa entrada nos documentos. Ja no volume

3, observa-se o uso de “Narrativa” e “Narrar” em:

A narrativa pode e deve ser a porta de entrada de toda crianga para 0s mundos
criados pela literatura. A crianga aprende a narrar por meio de jogos de contar
e de histérias. Como jogos de contar entendem-se as situacdes em parceria
com o0 adulto, os jogos de perguntar e responder, em que o adulto,
inicialmente, assume a conducdo dos relatos sobre acontecimentos, fatos e
experiéncias da vida pessoal da crianga. Estimulando as perguntas e respostas,
o professor propicia o estabelecimento da alternancia dos sujeitos falantes,
ajudando as criancas a detalharem suas narrativas. As historias,
diferentemente dos relatos, sdo textos previamente construidos, estdo
completos. As histdrias estdo associadas a convengdes, como “Era uma vez”,
frase de abertura formal, “e foram felizes para sempre”, fecho formal.
Distinguem-se dos relatos por se configurarem como fic¢do e ndo como fato,
como realidade; relacionam-se, portanto, com o construido e ndo com o real
(BRASIL, 1998, p. 140).

Narrativa, nesse trecho, é tida como uma porta de entrada para a experimentacdo da
arte literaria. Na sequéncia, aparece o narrar que € parte da contacdo de historia, mas que néo
se resumo apenas a ela, pois ha outras acdes a ele relacionadas, como pausas, entonacoes,
dramatizagdes... Além disso, como ja analisamos em C6, narrar esta dividido em jogos de contar
e jogos de histdrias. O jogo de contar assemelha-se, no trecho, a um jogral entre crianca e
adultos e parece estar ligado a relatos sobre o cotidiano. Além disso, esse jogral € uma estratégia
para o professor intervir na narracdo oral da crianca, fazendo-a detalhar mais alguns de seus
aspectos. Por sua vez, ndo ha explicacdo sobre os jogos de histéria. O que ha, embora ndo
explicitado, é a explicacdo do que seriam contos, no geral, e, especificamente, com contos de

fadas.

d) Ouvir/Escutar/Escuta

Nos volumes 1 e 2, ndo foram encontradas quaisquer entradas deste grupo. No volume

3, aparecem “‘escutar” e “escuta” nos seguintes trechos:

(E1) Além da conversa constante, o canto, a masica e a escuta de historias
também propiciam o desenvolvimento da oralidade. [...] Quando o professor
faz uma selecdo prévia da historia que irda contar para as criangas,
independentemente da idade delas, dando atengdo para a inteligibilidade e
riqueza do texto, para a nitidez e beleza das ilustracdes, ele permite as criancas
construirem um sentimento de curiosidade pelo livro (ou revista, gibi etc.) e
pela escrita (BRASIL, 1998c, p. 135).
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(E2) Quem convive com criancas sabe o quanto elas gostam de escutar a
mesma histdria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de apreendé-la em
seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as emocGes que
teve da primeira vez. Isso evidencia que a crianga que escuta muitas histdrias
pode construir um saber sobre a linguagem escrita (BRASIL, 1998c, p. 143).

O item E1 possui uma relacdo parcial com o sentido de contacdo historias ao citar a
questdo da selecdo prévia da historia, da preparagdo e estratégia de contacdo para promover e
instigar a curiosidade das criangas, porém, pelo trecho, parece que isso € decorréncia, porque o
foco principal consiste, por um lado, no desenvolvimento da oralidade e, por outro, na

curiosidade pela escrita. Isso ndo é a intencdo primeira da contacdo de historias.

O item E2 também possui certa relagdo com o conceito de contacdo de historias que
apresentamos neste trabalho. Inicialmente, trata-se do fato de que essa pratica contribui para
aproximar a crianca da arte literaria pela sua vivéncia e experiéncia. 1sso promove na crian¢a a
0 prazer, a compreensdo da constituicdo e do desenvolvimento da narrativa e seu envolvimento
emocional com a literatura, algo que, de fato, € esperado com a contacéo de historias. Contudo,
ao final, ao destacar a construgdo sobre a linguagem escrita que essas praticas promovem, sem
especificar o que seria escrita, pode-se reduzir a potencialidade da contacdo de historia,
tratando-a como uma atividade para se ensinar conhecimentos relativos a essa modalidade de

linguagem.
No volume 3, aparece também “ouvir” nos seguintes trechos:

(01) A intencdo de fazer com que as criancas, desde cedo, apreciem o
momento de sentar para ouvir histdrias exige que o professor, como leitor,
preocupe-se em lé-la com interesse, criando um ambiente agradavel e
convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das criangas,
permitindo que elas olhem o texto e as ilustracBes enquanto a histéria € lida
(BRASIL, 1998c, p. 143).

(02) S&o consideradas experiéncias prioritarias para as criangas de zero a trés
anos a utilizacdo da linguagem oral para se expressar e a exploracdo de
materiais escritos. Para isso, é preciso que as criangas participem de situagdes
nas quais possam conversar e interagir verbalmente, ouvir histérias contadas
e lidas pelo professor, presenciar diversos atos de escrita realizados pelo
professor, ter acesso a diversos materiais escritos, como livros, revistas,
embalagens etc. (BRASIL, 1998c, p. 157).

Em O1, percebemos completa relacdo com a nogéo de contacao de historias, no sentido
que a compreendemos, isto é, como desenvolvimento do gosto pela arte literaria através da

continua participacdo em situagcfes que permitam sua experiéncia e experimentacdo. Para isso,
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conforme o trecho descreve é preciso preparacao, ndo se trata apenas de oralizar o texto escrito,

mas de realiza-lo, garantindo e desenvolvendo o interesse pela histdria contada.

No trecho 02, a contacéo de historia, entre outros, parece ser um recurso didatico para

desenvolver a linguagem oral da crianca e, também, sua exploracdo de diferentes materiais

escritos. Isso ndo é o objetivo principal, conforme defendemos, da contagdo de histdrias.

e) Ler/Leitura

No volume 1, encontrou-se as entradas “Ler” e “Leitura” no mesmo trecho:

(L1) Por exemplo, é importante que o professor saiba, ao ler uma histdria para
as criancas, que esta trabalhando ndo s6 a leitura, mas também, a fala, a
escuta, e a escrita; ou, quando organiza uma atividade de percurso, que esta
trabalhando tanto a percepcao do espago, como o equilibrio e a coordenacéao
da crianca. Esses conhecimentos ajudam o professor a dirigir sua agéo de
forma mais consciente, ampliando as suas possibilidades de trabalho
(BRASIL, 19984, p. 53)

O trecho L1 ndo se relaciona a contacdo de historias, porque se preocupa com a

explicacdo para o professor de aspectos ligados a leitura ou de psicomotrocidade a ela

relacionados.

No volume 2, ndo foram encontradas quaisquer entradas deste grupo. Por sua vez, no

volume 3, foram encontradas nove entradas:

(L2) Criangas de zero a trés anos: [...] interessar-se pela leitura de histérias;
familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio da participacdo em situacdes
nas quais ela se faz necesséria e do contato cotidiano com livros, revistas,
historias em quadrinhos etc. (BRASIL, 1998c, p. 131).

(L3) Quando o professor realiza com freqiéncia leituras de um mesmo género
esta propiciando as criangas oportunidades para que conhecam as
caracteristicas proprias de cada género, isto é, identificar se o texto lido é, por
exemplo, uma histdria, um anuncio etc. (BRASIL, 1998c, p. 141).

(L4) A leitura de histérias € um momento em que a crianga pode conhecer a
forma de viver, pensar, agir e 0 universo de valores, costumes e
comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que
ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagdes com a sua forma de pensar
e 0 modo de ser do grupo social ao qual pertence (BRASIL, 1998c, p. 143).

(L5) Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informagdo cultural que
alimenta a imaginacdo e desperta o prazer pela leitura (BRASIL, 1998c, p.
143).
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(L6) Muitas vezes a leitura do professor tem a participacdo das criangas,
principalmente naqueles elementos da historia que se repetem (estribilhos,
discursos diretos, alguns episodios etc.) e que por isso sdo facilmente
memorizados por elas, que aguardam com expectativa a hora de adiantar-se a
leitura do professor, dizendo determinadas partes da histéria. Diferenciam
também a leitura de uma historia do relato oral. No primeiro caso, a crianga
espera gque o leitor leia literalmente o que o texto diz (BRASIL, 1998c, p. 144).

(L7) Para favorecer as praticas de leitura, algumas condi¢bes sdo
consideradas essenciais. Sdo elas: * dispor de um acervo em sala com livros e
outros materiais, como historias em quadrinhos, revistas, enciclopédias,
jornais etc., classificados e organizados com a ajuda das criangas; * organizar
momentos de leitura livre nos quais o professor também leia para si. Para as
criangas € fundamental ter o professor como um bom modelo. O professor que
I& histdérias, que tem boa e prazerosa relagdo com a leitura e gosta
verdadeiramente de ler, tem um papel fundamental: o de modelo para as
criangas; [...] (BRASIL, 1998c, p. 144).

(L8) A leitura de historias € uma rica fonte de aprendizagem de novos
vocabularios. Um bom texto deve admitir vérias interpretac@es, superando-se,
assim, o mito de que ler é somente extrair informacéo da escrita (BRASIL,
1998c, p. 145).

(L9) Ha um conjunto de indicios que permitem observar se as oportunidades
oferecidas para as criangas dessa faixa etéaria tém sido suficientes para que elas
se familiarizem com as préticas culturais que envolvem a leitura e a escrita.
Por exemplo, se a crianga pede que o professor leia histdrias, se procura livros
e outros textos para ver, folhear e manusear, se brinca imitando praticas de
leitura e escrita (BRASIL, 1998c, p. 158).

(L10) A partir dos quatro e até os seis anos, uma vez que tenham tido muitas
oportunidades na instituicdo de educacdo infantil de vivenciar experiéncias
envolvendo a linguagem oral e escrita, pode-se esperar que as criancas
participem de conversas, utilizando-se de diferentes recursos necessarios ao
didlogo; manuseiem materiais escritos, interessando-se por ler e por ouvir a
leitura de histdrias e experimentem escrever nas situagdes nas quais iSso se
faca necessario, como, por exemplo, marcar seu nome nos desenhos
(BRASIL, 1998c, p. 158).

Em L2, inicialmente trata-se de leitura de historias, que pode ndo envolver, de fato, a

contacdo de historias. Na sequéncia o foco da leitura esta em aproximar a crianca da escrita e

ndo do desenvolvimento do senso critico, reflexivo e intelectual, ou da vivéncia literaria que

sdo aspectos relevantes da contagdo de historias.

No trecho L3, o foco € o conhecimento das caracteristicas e a identificacdo dos géneros

textuais. 1sso ndo se relaciona a contacdo de histérias.
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Em L4, embora se trate da leitura e ndo da contagéo de historias, também essa atividade
desenvolve capacidade da crianca de interacdo social e seu desenvolvimento reflexivo,
cognitivo e critico. A nocao de leitura, ai, pode contemplar a contacdo de historias, embora,

como ja explicamos, ndo sdo exatamente iguais.

No trecho L5, o termo leitura, com as devidas ressalvas, pode envolver a contacdo de
histdrias, uma vez que essa também é uma atividade de contato e desenvolvimento de interesse

e gosto pela arte literaria.

Em L6, se se estivesse tratando especificamente da contacdo de historias, a
participacdo das criangas seria incentivada, pois trata-se de uma atividade que requer a
participacdo ndo passiva, mas ativa do ouvinte. Ao final, percebemos que leitura ndo é
equivalente a contacdo de historias, pois afirma-se que naquela é esperado que o texto escrito
seja lido literalmente, enquanto nesta ele pode servir de base, mas ndo precisa ser seguido a

risca.

L7, incialmente, trata de condi¢Oes e organizacdes para o desenvolvimento da leitura,
mas a partir de espacos e ndo da atividade, propriamente dita, de leitura. No final, leitura é

empregada com o sentido de ler, ndo de contar historias.

No trecho L8, ndo ha relacdo com o sentido de contacdo de historias, porque reduz a
leitura ao enriquecimento do vocabulario. Também trata das possiveis interpretacdes, que
devem ser incentivadas nas diferentes experiéncias de leitura. Contudo, ndo se avanca na leitura
como forma de desenvolvimento intelectual, reflexivo e cognitivo ou experiéncia da arte

literaria, que seria algo prezado pela contacdo de historias.

No trecho L9, o foco é a identificacdo de indicios de letramento na crianga e ndo a
contacdo de histdrias. Embora possamos considerar que as contacdes de histdrias contribuem

para o letramento, elas sdo eventos, ndo indicios que € o foco de atengédo do trecho.

Por fim, o trecho L10 se relaciona parcialmente com contacao de histdrias, no sentido
de que ela, assim como a leitura, permite a crianca a experiéncia com a linguagem oral e escrita.
Porém, distancia-se da nogdo de contacdo de histdrias, pois enfatiza o desenvolvimento de
habilidades necessarias a leitura e a producdo de texto. Leitura, nesse trecho, ndo prevé a

experimentacao da arte literaria, parece ser reduzida a competéncia leitora.
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3.2. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Apesar de termos expandido, incialmente, conforme se vera, para o documento como
um todo, texto analisado da BNCC (BRASIL, 2017) foi, depois, apenas o recorte que trata da
Educacdo Infantil. Os trechos também foram analisados segundo as categorias expressas no
cap.3. Antes de comecar a andlise, apresentamos o quadro-sintese 2, abaixo, que compila o

numero de entradas encontradas.

Quadro-sintese 2: Categorias e Entradas — BNCC/EI

. NUmero de entradas
Categorias
encontradas
Contacdo de historia(s) 0!
Contar/Contacdo 3
Narrar/Narrativa(s) 3
Narrativa oral

Ouvir/Escutar/Escuta 10
Ler/Leitura 82

a) Contacdo de historias

O termo “Conta¢ao de historias” foi identificado duas vezes no decorrer do texto da
BNCC, porém em ambas as ocasifes esta ligado aos parametros do Ensino Fundamental e ndo
a Educacao Infantil. O Ensino Fundamental é uma etapa da Educacdo Basica que atende

estudantes na faixa etaria entre 6 e 14 anos.

A primeira vez que é mencionado, o termo faz alusdo a Area de Linguagens,
especificamente no subitem que contempla a Lingua Portuguesa, no eixo da oralidade, que

abrange as diversas formas de comunicacao que ocorrem por meio da linguagem oral:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminério,
debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist
comentada de mdsicas, vlog de game, contacao de historias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos
em situacgBes socialmente significativas e interacGes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuacdo (BRASIL, 2017, p. 78-79).

! Expandimos, apenas nessa categoria, a analise para o texto da BNCC, como um todo, pois ndo encontramos o
termo contacdo de histdrias na parte destinada & Educacéo Infantil. Com essa ampliacdo, encontramos duas
passagens em que tal termo ocorre e, conforme ser vera, elas foram analisadas.
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Na segunda vez que aparece, a contacdo de historias € mencionada nos objetos de
conhecimento da Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental — anos finais (6° ao 9° ano) — nas
Praticas de Linguagens, especificamente no Campo Artistico-Literario, que estabelece a
participacdo dos alunos em atividades que envolvem o compartilhamento de leitura, a recepgédo
de obras literarias e manifestaces artisticas, incluindo eventos de contagéo de historias:

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcéo
de obras literarias/ manifestacOes artisticas, como rodas de leitura, clubes de
leitura, eventos de contacdo de historias, de leituras dramaéticas, de
apresentacOes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica, etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacoes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e
podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, masica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de préaticas de apreciacdo
e de manifestacéo da cultura de fas (BRASIL, 2017, p. 157).

A entrada contacdo de histérias ndo foi mencionada na Educacdo Infantil,
provavelmente porque a BNCC é um documento que estabelece as diretrizes gerais para as
instituicbes de ensino utilizarem como base para fornecer os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas. Este documento aborda de maneira abrangente os aspectos
relacionados as competéncias, habilidades e objetivos de aprendizagem, abarcando um
conjunto amplo de conhecimentos e experiéncias relevantes para o desenvolvimento integral

das criangas.

Ao ndo mencionar a contacao de historias na Educacdo Infantil, a BNCC parece nédo
reconhecer a pratica como fundamental para ser aplicada nesta etapa escolar. Porém, dada a sua
importancia, munido do embasamento tedrico adequado, é possivel que os estudiosos consigam
fazer com que a atividade seja incluida e evidenciada na sessdao da Educagdo Infantil do

documento em questéo.

b) Contar/Contagéo

O termo contar, o qual foi alvo de investigacdo — pois poderia ter sido empregado no
mesmo sentido de contacéo de histdrias — aparece duas vezes na BNCC, sendo a primeira no
topico “Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educagdo Infantil”, no campo

de experiéncias “escuta, fala, pensamento e imagina¢ao”, em que os objetivos de aprendizagem
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e desenvolvimento destinados para criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11

meses), consta:

(EI02EF06) Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos (BRASIL, 2017, p. 50).

Embora o termo contar historias apareca como ideia baseada em imagens ou temas, a
ideia de contacdo de histdrias vai além, pois essa pratica desenvolve além do senso critico das
criangas, a vivéncia e o interesse com a arte e literatura, o que ndo esta explicitamente

contemplado no trecho acima.

Em duas situagdes aparece o termo “recontar histérias” no contexto da Educacdo
Infantil, como dois objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para criancas pequenas (4
anos a 5 anos e 11 meses), em que (BRASIL, 2017, p. 49):

[RH1] (EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de videos e de encenagdes, definindo os contextos, 0s personagens, a
estrutura da historia.

[RH2] (EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para producdo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba.

No trecho RH1 o termo “recontar historias” tem certa relacdo com o que se entende
por contacdo de histdrias, uma vez que as criancas utilizardo a criatividade para planejar os
roteiros, videos, encenacdes baseadas em categorias do texto literario. Contudo, néo fica claro
se tal proposta sera feita de forma a vivenciar a literatura como arte ou apenas como prética de

producéo de textos orais.

Ja no trecho RH2, a atividade de recontar historias € meio para producdo textual
escrita, 0 que ndo condiz com a nocdo de vivéncia de desenvolvimento e interesse pela

literatura.

Nao encontramos o termo “conta¢do”, no trecho da BNCC voltado para educagdo

infantil.

¢) Narrar/Narrativa/Narrativa oral

As entradas “narrar” e “narrativa oral” ndo foram encontradas no trecho relativo a

Educacao Infantil.
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A entrada “narrativas” ocorreu trés vezes na etapa da Educagao Infantil. Os respectivos

trechos onde o termo esta explicito sdo:

(N21) Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que
as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros
modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do
grupo, costumes, celebracGes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar 0s outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos (BRASIL, 2017, p. 40).

(N2) Na Educacéo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participac¢éo na cultura oral,
pois € na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢oes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacbes com
as maltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 42).

(N3) Escuta, fala, pensamento e imaginacéo: [...] ouvir, compreender, contar,
recontar e criar narrativas (BRASIL, 2017, p. 55).

No trecho N1, ndo existe uma relacéo direta com a pratica de contacao de histdrias, o
termo “narrativa” ¢ usado de forma vaga podendo estabelecer, também, uma relagdo com o que
se entende por ler textos escritos ou relatar. O objetivo é a criacdo de oportunidades para que
as criancas ampliem seu contato com diferentes grupos sociais e culturais, ai incluso as
narrativas, que podem, entdo, envolver aquelas divulgadas através de contacdes de historias.
Contudo, o objetivo ndo é experenciar tal préatica literaria, mas, sim, ampliar a percepc¢do da
crianga sobre si e sobre o outro, como forma de reconhecimento das diferengas humanas. Isso
pode ser desenvolvido, também, através da contacdo de histdria, mas essa ndo € a Unica

estratégia possivel.

No trecho N2, ndo existe relacdo direta com contacdo de histdrias. Apesar de citar, a
escuta, a fala, e o ouvir, na Educacéo Infantil, o termo se torna vago, pois essas sdo a¢des que
podem ocorrer em diferentes praticas, inclusive ndo relativas a literatura. Além disso,
narrativas nesse trecho parece ter relagdo com relato de experiéncias, ndo com criacdo de

ficcional.

O trecho N3 ndo possui relacdo explicita com o que entendemos por contacdo de
histérias, uma vez que ndo estd expressa a importancia da vivéncia e do interesse pela arte

literaria. Narrativas, nesse trecho, podem envolver ou ndo a arte literaria.
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d) Ouvir/escutar/escuta

A entrada “ouvir” ocorre seis vezes na etapa de Educacao Infantil, ligada de alguma

forma a historia:

(O1) Na Educacéo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participa¢do na cultura
oral, pois é na escuta de histdrias, na participacdo em conversas, nas
descri¢bes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagcBes com as maltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 42).

(O2) Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo
sua concepcdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores (BRASIL, 2017, p. 42).

[O3] (EIOLEF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de musicas (BRASIL, 2017, p. 49).

[O4] (EIO1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas,
observando ilustragdes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas) (BRASIL, 2017, p. 49).

[O5](EI02EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histérias
e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita) (BRASIL, 2017, p. 49).

[O6] Escuta, fala, pensamento e imaginacdo - Expressar ideias, desejos e
sentimentos em distintas situacGes de interacdo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida. Ouvir,
compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer diferentes géneros
e portadores textuais, demonstrando compreensao da fungéo social da escrita
e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagdo (BRASIL, 2017,
p. 55).

No trecho O1, percebe-se a relacdo com a contacdo de historias, mas ndo so, uma vez

gue menciona ouvir historias e outras praticas sociais que permitem a construcdo da crianca

como sujeito ativo e o seu desenvolvimento critico e reflexivo.

O trecho 02, também possui uma relagdo com essa pratica, ao mencionar o despertar

do gosto pela leitura da crianga através da contacdo de historias, porém no final do paragrafo
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essas praticas ttm como objetivo o desenvolvimento de conhecimentos relativo a escrita, o que

foge totalmente do escopo da contagédo de histéria como arte literéria.

O item O3 ndo se relaciona com a pratica de contar historias, pois o foco é a
manifestacdo de interesse da crianca pela leitura, ou seja, ndo se trata de uma experiéncia de

vivenciar a arte literaria.

Ja, no item O4, o termo “ouvir” pode se relacionar a pratica de contar histérias, pois
entende-se que ela instiga a crianca a demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas,
observando ilustracBes e os movimentos de leitura do adulto-leitor, que sdo estratégias

presentes em momentos de contagdo de historias.

No item O5, a pratica de ouvir leituras de histdrias se relaciona ao desenvolvimento
de conhecimentos especificos relativos a escrita e a leitura, e, portanto, ndo se relaciona a

compreensdo de contacdo de histéria como vivéncia da literatura pela arte.

O trecho 06 ndo apresenta relacdo com contacdo de histdrias, pois o objetivo €
desenvolver o conhecimento de diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e

informacéo.

A entrada escutar ndo foi encontrada no trecho da BNCC para a Educagéo Infantil.

Contudo, a entrada “escuta” apareceu quatro vezes:

[E1] Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagao na cultura oral,
pois é na escuta de histdrias, na participacdo em conversas, nas descricGes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com
as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 42).

[E2] (EIO3CG02) Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades (BRASIL, 2017, p. 47).

[E3] (EIOLEFO8) Participar de situacfes de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anincios etc.)
(BRASIL, 2017, p. 50).

[E4] (EIO2EF08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes géneros textuais (parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.) (BRASIL, 2017,
p. 50).
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O trecho E1 tem relacdo, de certa forma, com a prética de contacdo de historias na
Educacao Infantil, pois essa pratica também promove a constituicdo ativa da criangca como
sujeito singular e pertencente a um grupo social. Contudo, € preciso destacar que ndo ha
explicitacdo sobre contacdo de histdria no trecho, ficando a mercé do professor desenvolver tal
pratica.

Em E2, ndo existe relacdo direta, porque, apesar de trazer a escuta de historias, o termo
estd voltado para o controle e adequacéo do uso do corpo. O corpo faz parte da contacdo de
historia enquanto estratégia artistica literéria, contudo, no trecho em questéo, parece mais que
se trata de controle e ndo de emprego do corpo para promogdo e desenvolvimento para

contribuir com o desenrolar da narrativa da histdria contada.

Nos itens E3 e E4, a escuta pode estar associada a pratica de contacdo de historias,
uma vez que essa pratica se vale de géneros textuais para sua realizacdo. Contudo, embora se
trate de participacdo e manipulagéo, ndo se tem a ideia de vivéncia ou experiéncia da literatura

enguanto uma arte, mas como, algo relativo, a estar presente para escutar historias.

e) Ler/Leitura
A entrada “ler” aparece uma vez na etapa da Educacao Infantil:

(EI01EFO05) Imitar as variagbes de entonacdo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao cantar (BRASIL, 2017, p. 49).

Esse trecho poderia se relacionar a pratica de contagdo de histdrias, a medida em que
0s gestos e entonacdo sdo aspectos relevantes da constituicdo de tal pratica. Porém, a ideia ndo
imitar, nessas praticas, os adultos, mas articular entonacdo e gesto ao desenvolvimento da

narrativa contada.
A entrada “leitura” aparece sete vezes:

[L1] Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos
sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo (BRASIL, 2017, p.
42).
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[L2] (EI01EFO03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas,
observando ilustracdes e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as paginas) (BRASIL, 2017, p. 49).

[L3] (EIO2EF03) Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de
histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracbes, e
acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a dire¢do da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a direita) (BRASIL, 2017, p.49).

[L4] (EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a recuperagdo pela memoria, pela leitura das
ilustrages etc.) (BRASIL, 2017, p. 50).

O trecho L1 possui pode ser associado a préatica de contar histdrias, uma vez que
entendemos que experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, o qual €
mediador entre 0s textos e as criancas, na Educacdo Infantil, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do

conhecimento de mundo.

No trecho L2, a demonstracdo de interesse pela leitura é parte esperada por aqueles
que participam de uma contacao, porém esse ndo é o Unico foco dessa atividade. A observacao
das imagens e das paginas do livro podem ser estratégias da contacao de historias, mas ndo sao
obrigatorias. Além disso, a observagdo dos movimentos de leitura s6 acontecera se o livro for

um recurso para a contacao de historias, o que ndo é, também, uma obrigatoriedade.

No Trecho L3, leitura parece se restringir ao ato de ler textos escritos — 0 que ndo
envolve a contagdo de historias —, pois enfatiza-se a diferenciacdo da linguagem escrita da
linguagem visual e 0 acompanhamento da direcdo da leitura, que ndo séo pontos de atencdo nas

praticas de contacdo de historias.

Por fim, em L4, leitura ndo abrange a contacdo de histdria. O foco, nesse trecho, € a
selecdo de livros e géneros textuais, sem haver, necessariamente, relacdo com a arte literaria,

que é condicdo fundamental para a contacao de historias.
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-Capitulo V-
CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de historias é uma abordagem pedagdgica que utiliza a narrativa como um
recurso ladico principalmente para desenvolver o gosto pela literatura enquanto arte, por meio
de sua vivéncia, experiéncia e experimentacdo. Logo € uma pratica que requer planejamento
para sua realizacdo. N&o se trata, portanto, de apenas escolher um livro e 1é-lo para as criangas,
oralizando o texto escrito e mostrando-lhes as imagens ou ilustragdes nele presentes. E preciso
envolver e garantir que as criangas participem ativamente do processo de escuta. Por isso, no
planejamento, é necessario articular o contetdo da histdria contada ao local em que tal préatica
ocorrera, pensar em estratégias para sua encenacado, no sentido, da leitura expressiva ou mesmo

da dramatizacdo do texto, além de cuidar do ritmo e do destaque dos trechos da historia lida.

Sem ddvida, a contacdo de historias promove, também, o desenvolvimento de
conhecimentos diversos e estimulo significativo a imaginacdo das criancas. Essa pratica
desempenha um papel relevante no desenvolvimento fisico, cognitivo e socioemocional dos
alunos na etapa da Educacdo Infantil, pois como, conforme entendemos, a luz dos documentos
oficiais, essa etapa tem foco educativo e ndo meramente assistencialista, como outrora. Por isso,
trata-se de um recurso valioso para despertar o senso critico e reflexivo das criangas, bem como
para estimular o interesse pela leitura e instigar a imaginacdo por meio da construcdo de
imagens, permeando por entre os planos da realidade e ficcdo. Para além destes ganhos,
favorece a interagéo sociocultural nas criangas de forma ludica e significativa ndo s6 com sua
cultura, mas com aquelas presentes nas diferentes narrativas contadas. Por isso, mais uma vez,
destacamos que se trata de uma pratica potente que requer planejamento e articulacdo

pedagdgica.

Também podemos destacar que essa préatica, na Educacdo Infantil, permite a criacdo de
condicdes favoraveis para que as criangas construam conhecimentos, explorem o mundo ao seu
redor, interajam com seus pares e desenvolvam habilidades fundamentais para sua formacéo.
Isso envolve estimular a curiosidade, a criatividade, a autonomia, a expressdo oral e artistica,

além de promover o desenvolvimento de habilidades socioemocionais importantes.
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Apesar da contacdo de historias estar, em alguns momentos, presente nas praticas
desenvolvidas na Educacdo Infantil, a analise dos trés volumes do RCNEI e da BNCC nos
permitiram constatar que tais documentos ndo fazem mencéo nem consideracdes especificas a
respeito da contribuicdo dessa pratica nessa etapa da Educacdo Basica. Isso, de certa forma,
chamou nossa atencdo, pois, na instituicdo em que fizemos nosso estagio supervisionado,
observamos que, a sua maneira, os professores e profissionais da Educacdo Infantil empregam-
na em muitas situacdes. Logo, esperdvamos encontrar explicitamente nesses documentos

alguma orientacao sobre essa pratica.

Os trés volumes do RCNEI, ap6s nossas analises, permitiram-nos observar que, quanto
referem-se atividades proximas do que entendemos por contacdo de histérias, tendem a ver,
majoritariamente esta pratica do ponto de um recurso didatica para promocdo de certos
conhecimentos ou atingimento de certos objetivos de ensino, ndo se trata de promover contato,
experimentacao, ou gosto pela arte literaria. Com isso, parece que o gosto pela literatura sera
desenvolvido tacitamente, sem muita intencionalidade pedagdgica. Todavia, 0 RCNEI destaca
a relevancia de escolher historias que enaltecam tanto a cultura brasileira quanto as diversas
culturas existentes na sociedade, promovendo, assim, a formagdo da identidade cultural das

criangas.

A nosso ver, a BNCC se baseia diretamente nos RCNEI. No ambito da &rea de
Linguagens, a BNCC reconhece que a contacdo de historias é responsavel por ampliar o
repertorio cultural das criancas, fomentar a interacdo entre elas, estimular o desenvolvimento
do pensamento, bem como incentivar a imaginacao e a criatividade, contudo essa percep¢ao
esta fora da parte que trata da Educacéo Infantil, pois aparece no Ensino Fundamental. Logo,
mais uma vez, ndo ha para a etapa que estamos analisando, explicitacdo do que se entende e do
que seja essa pratica. Com isso, novamente causa-nos estranhamento, uma vez que, como ja
dissemos, ser bastante comum encontramos praticas ditas como contacdo de histérias na

Educacdo Infantil.

Nossas analises da BNCC também nos permitiram observar que, mais uma vez, 0s
trechos que, a nosso ver, podem estabelecer certa relacdo com a contagdo de historias nao
consideram seu potencial de desenvolvimento do gosto pela literatura através da experiéncia da
arte literaria. O foco ndo é a literatura, mas, sim, o desenvolvimento de conhecimentos relativos

a modalidade escrita ou um recurso para se atingir outros objetivos de ensino.
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Gostariamos de destacar que, ao ndo tratar das especificidades relativas & contacéo de
histdrias, tais documentos ndo contribuem para que os profissionais da educacdo que a
empregam percebam sua relevancia como atividade enriquecedora e constituinte da identidade
cultural e, também, promotora da intelectualidade, reflexividade e criticidade das criancas.
Além disso, ndo incentivam que tal pratica precisa ser planejada para conseguir promover a
ligacdo entre criancas e literatura. Assim, por um lado, perde-se uma oportunidade de contribuir
com a potencialidade dessa pratica nas instituicdes de ensino e, a0 mesmo tempo, de ampliar a
noc¢do de que contar histdrias € diferente de ler histérias; por outro, de modificar a nogdo de que
essa pratica seja uma atividade de preenchimento de espacos vagos que ndo requer
planejamento prévio, o que ndo contribui para seu entendimento como uma pratica relevante

para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Embora os documentos oficiais ndo enfatizem a relevancia da arte de contar historias
na Educacdo Infantil, apos investigacdo da literatura pertinente, verificamos a importancia da
contacdo de histérias como uma estratégia pedagogica eficaz nessa etapa do processo
educativo. Apds a construcdo desse trabalho, consideramos que a contacédo de historias pode
contribuir contribui de forma abrangente para o desenvolvimento integral das criangas,
englobando aspectos cognitivos, emocionais, sociais e linguisticos. As historias oferecem as
criangas, desde muito jovens, a oportunidade de expandir seu vocabulario, desenvolver
habilidades linguisticas, aprimorar a compreensao oral e a expressdo verbal, atuando como um
recurso para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil. A contacao
de historias vai além, articula isso ao desenvolvimento integral das criancas, através da
interacdo sociocultural com os temas e com o contetudo presente nas diferentes narrativas

contadas as criangas.

Além do exposto, em um momento histérico em que tantas politicas inclusivas tém
sido discutidas, a contacdo de histérias pode ser uma importante estratégia também para
desenvolver, através da arte literéria, o respeito as diferentes perspectivas, de forma acessivel e
adequada para as criangas pequenas, pois promover a empatia e a cooperagdo entre 0s
estudantes de uma forma ludica. Por meio das histdrias, é possivel abordar temas de grande
relevancia, como a valorizacdo da cultura, da diversidade e das tradi¢fes, promovendo o
respeito a pluralidade cultural, bem como combatendo esteredtipos e preconceitos, sem, com

IS0, assumir um carater de ensino e necessidade ser aprendido pelas criancas. 1sso ndo quer
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dizer que a literatura e a contacéo de histdrias devam ser usadas com essa intencionalidade, mas

podem ajudar a desenvolver esse conhecimento socioemocional nos pequenos.

Destacamos que o presente trabalho pode contribuir para que a préatica de contacéo de
historias seja desenvolvida de forma mais coerente com seu potencial formativo e, também,
modificar a compreensdo corriqueira do que ela seja e como se concretiza no espago
educacional. Por fim, esperamos, também, que, em edi¢Ges futuras, os documentos oficiais
revejam o0 conceito dessa pratica, destacando sua relevancia e importancia para o
desenvolvimento intelectual, social e emocional dos estudantes e ndo sé das criancas da
Educacdo Infantil.
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