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RESUMO

Diante dos inimeros problemas enfrentados na formacdo educacional dos estudantes do
Ensino Médio, é oportuno compreender o impacto de uma préatica pedagogica de cunho
metodologico a fim de promover a formacdo do pensamento critico e reflexivo nos
ambientes pedagogicos, especialmente, em sala de aula. Para isso, questionamo-nos
quanto ao papel da escola na formacdo critico/reflexiva dos estudantes? Também, qual a
relevancia desta proposta pedagodgica, em discussdo, para a vida social-econémica-
politica dos atores sociais envolvidos? E por fim, de que modo se da a importancia dos
docentes no ambito formativo ensejado nesse processo? Assim, esta pesquisa tem como
objetivo analisar se a leitura de imagens de diversas fontes didaticas, com viés cientifico,
pode efetivamente contribuir no processo ensino-aprendizagem nas aulas de Biologia ou
areas afins, na Escola Estadual José Olavo do Vale, Macau/RN. Nosso trabalho, deste
modo, trata-se de uma pesquisa exploratoria, quali-quantitativa e descritiva, em que
tivemos como amostra, um total de trinta e dois estudantes dos 3° anos do Ensino Médio,
escolhidos nas diferentes turmas e turnos, bem como quatro professores das areas
especificas de Biologia (dois), Quimica (um) e de Fisica (um) da supracitada unidade de
ensino. Utilizamos questionarios elaborados no Google Forms enquanto meio para coleta
de dados com os estudantes e uma entrevista promovida via correio eletronico (e-mail)
com os referidos professores. Em se tratando das principais referéncias que fundamentam
nossa pesquisa, citamos, Barboza e Armstrong (2012); Freire (2019); Joly (2012); Moran
(2018) e Santaella (2012), uma vez que prestaram relevante contribuicdo no momento em
que se buscou os meios tedricos para analisar e compreender os dados obtidos. Desta
feita, evidenciamos que os estudantes reconhecem a leitura de imagens como proposta
pedagdgica de grande importancia no tocante aos conteudos inerentes as areas de Ciéncias
da Natureza (Biologia e afins), principalmente, no que se reporta ao trabalho voltado para
temas que estruturam a promocdo do dialogo nas questdes tratadas acima. Todavia, ao se
referir aos professores participantes desta pesquisa obtivemos mencdes ao uso de tal
metodologia (pratica pedagdgica) em sala de aula, mesmo que ndo sejam utilizadas na
perspectiva proposta concernente a este trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura de Imagens. Metodologia Ativa. Politizagao.
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ABSTRACT

Given the numerous problems faced in educational training of high school students, it is
relevant to understand the impact of pedagogical practice of methodological nature in
order to promote the formation of critical and reflective thinking in pedagogical
environments, especially in the classroom. For this, we question ourselves about the role
of the school in the critical/reflective training of students? Also, what is the relevance of
this pedagogical proposal, under discussion, for the social-economic-political life of
social actors involved? And finally, how is importance of teachers given in the training
scope involved on this process? Therefore, this research aims to analyze whether the
reading of images from different didactic sources can effectively contribute to the
teaching-learning process in Biology classes or related areas, at José Olavo do Vale State
School, Macau/RN. Our work, therefore, is an exploratory, quali-quantitative research, in
which we had as total sample thirty-two students from the 3rd year of high school, chosen
from different classes and shifts, as well as four teachers from specific areas of Biology
(two), Chemistry (one) and Physics (one) of the aforementioned teaching unit. We used
questionnaires prepared by Google Forms as a source of data collection with students,
and an interview conducted via electronic mail (e-mail) with the aforementioned teachers.
Regarding the main references that supported our research, we based on authors as
Barboza and Armstrong (2012); Freire (2019); Joly (2012); Moran (2018) and Santaella
(2012) as they provided a relevant contribution when theoretical means were sought to
analyze and understand the data obtained. This time, we evidence that students recognize
the reading of images as a pedagogical proposal of great relevance regarding the contents
inherent to the areas of Natural Sciences (Biology and the like), especially with regard to
the work focused on the themes that structure the promoting dialogue on the issues dealt
with above. However, when referring to the teachers participating in this research, we
obtained mentions of the use of such methodology (pedagogical practice) in the
classroom, even if it’s not used in the proposed perspective concerning this work.

KEYWORDS: Image Reading. Active Methodology. Politicization.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho foi constituido na perspectiva de atender ao desenvolvimento de uma
pratica metodoldgica de ensino, almejando, em sintese, a promog¢éo de uma aprendizagem
critico-reflexiva e, assim sendo, significativa em contraponto aos pressupostos
tradicionais que norteiam as aulas de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias nas
unidades escolares, por conseguinte as estruturas estabelecidas ao longo dos curriculos

pedagdgicos.

Pensar o ensino de Biologia nos dias atuais exige reflexdo sobre algumas praticas
concernentes ao que diz respeito a producdo do conhecimento que coloca o professor
diante de alguns dilemas: Como aproximar as praticas pedagdgicas a realidade dos
alunos? Como reconhecé-los enquanto sujeitos produtores de sua aprendizagem? Como

promover interdisciplinaridade a proposta didatica apresentada em sala de aula?

Ao optar pelo trabalho sobre o uso de praticas pedagdgicas de cunho
metodoldgicas, o professor colocar-se-a frente a uma realidade complexa, posto que ele
ndo sabera se 0 material pedagdgico organizado e produzido obtera éxito em sua proposta
de ensino. Assim, partindo do pressuposto de um sistema de ensino que preza pela
aplicacdo de contetdos programaticos inseridos nos livros didaticos, é desafiador o
processo de inovagao didatica em contraponto & hegemonia tradicional que direciona o

sistema educacional na maioria das unidades escolares publicas do pais.

Em diversos momentos da vida, o homem por ser um sujeito social, cultural,
historico e politico ndo pode viver as margens das informac@es implicativas em meio aos
diversos fendmenos globais. Portanto, na educagdo do presente e futuro as implicagOes
resultantes das diversas crises existentes no mundo devem fazer parte do debate nas salas
de aula, principalmente no que diz respeito aos interesses dos discentes em meio a

interpretacdo do mundo presente em sua volta.

Desta maneira, a partir da interacdo dialdgica entre professor e alunos em que
houver utilizacdo, nas a¢des pedagogicas, de temas atuais no ensino de biologia e areas

afins, buscar-se-ia atingir resultados cujo processo de producdo do conhecimento
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notabilizou-se em apresentar material expositivo, consequentemente visual. Nesse caso,

a revelia do que ja existe em matéria de material pedagdgico, propde-se que as aulas de
biologia tenham condugdo mais dinamica e atraente no tocante aos desafios que concerne

a busca pelo pensamento critico e politico em estudantes concluintes do ensino médio.

Em vista do que foi exposto, prop6s-se a realizacdo de uma pesquisa quali-
quantitativa, objetivando analisar como a leitura de imagens, de fontes cientificas, pode
contribuir no processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva critico-reflexiva nas

aulas de Ciéncias da Natureza, de uma escola publica estadual.

Para alcancar o objetivo proposto, buscou-se descobrir se ocorrem préaticas
pedagdgicas utilizando leitura de imagens nas aulas de Biologia e disciplinas afins, assim
como identificar o quanto o uso de uma metodologia ativa de ensino é capaz de
desenvolver nos estudantes interesse por novos conhecimentos e por Ultimo investigar se
a leitura de imagens cientificas pode contribuir para que os estudantes tenham reflexdes

criticas a respeito de temas sociais, ambientais e econdémicos.

Considerando que a sociedade atual é constituida a feicdo da cultura visual,
contendo implicagfes nos mais diversos segmentos da vida cotidiana, nada mais
significativo e simbdlico que apresenta-la nos espacgos pedagogicos a fim de compreendé-
la e debaté-la com o publico em idade escolar, ou seja, com o0s estudantes inseridos no

ensino médio, especificamente, neste caso nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Nesse sentido, por se tratar de uma pesquisa de campo e bibliografica, escolheu-
se uma escola estadual que oferta ensino médio no municipio de Macau/RN, a saber,
Escola Estadual de 1° grau Professor José Olavo do Vale, uma vez que se tornou a maior
unidade escolar em nimero de estudantes matriculados nos trés turnos de funcionamento,
do supracitado municipio, caracterizando, desta forma, num namero significativo para

esta pesquisa.

Mediante o fato de se promover, a partir de uma metodologia de ensino, ora
exposta ao longo do texto, o debate em sala de aula num contexto dialégico entre
professores e estudantes, € que se pretendeu responder a pergunta a seguir: a leitura de
imagens cientificas enquanto metodologia ativa de ensino, usadas nas aulas de Biologia
e afins, podem proporcionar debates sobre temas politicos, sociais, econémicos e
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ambientais, bem como contribuir com a formacgédo do pensamento critico e reflexivo dos

estudantes dos 3° anos do Ensino Médio de uma Escola publica estadual de Macau/RN?

Assim sendo, para conseguir respostas condizentes ao gquestionamento acima,
realizou-se uma entrevista por e-mail com quatro (4) professores da area de Ciéncias da
Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) e aplicacdo de questionario com trinta e dois (32)

estudantes dos 3° anos do Ensino Médio, respectivamente.

Para efetivar tal feito, buscou-se fundamentagdo tedrica em autores como:
Barboza e Armstrong (2012); Freire (2019); Joly (2012); Moran (2018) e Santaella
(2012).

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. No primeiro, se pode observar
0 destaque dado a fomentacdo da abordagem pedagdgica a partir de metodologias do
ensino numa perspectiva socioconstrutivista utilizadas para além dos espacos ou
ambientes escolares, bem como compreender o processo de aquisicdo do conhecimento

relacionando-os ao tipo de pensamento educacional que se deseja construir.

No segundo capitulo, abordou-se os elementos tedricos para o ensino critico em
contraposicdo ao ensino mercadoldgico inerente ao modelo educacional neoliberal. No
entanto, para tal abordagem, foi dado énfase a pratica educativa, propriamente dita, no
que diz respeito ao uso da leitura de imagem enguanto ferramenta metodoldgica de
ensino. O presente capitulo objetivou fornecer as bases tedricas para 0 processo critico-

reflexivo tendo em vista a acdo dialdgica entre docentes e discentes.

O terceiro capitulo atenta-se ao fato de discorrer sobre os procedimentos
metodoldgicos aplicados, os elementos norteadores da pesquisa, o critério pelo qual
foram escolhidos os participantes, como também os instrumentos, ferramentas e os
procedimentos de coleta de dados. Além disso, € nesse capitulo que foi desenvolvido a

problematizacéo acerca da relevancia cientifica do tema em quest&o.

O capitulo quarto refere-se a analise dos dados obtidos, resultados e discussées.
Neste foram analisadas as ferramentas utilizadas na pesquisa com os professores e alunos
relacionando-as com o que fora respondido por eles, além de referenciar com o

embasamento tedrico encontrado na literatura cientifica.

20



Ja no quinto e ultimo capitulo, tecem-se as consideracdes finais em que foi

informado a maneira pela qual ocorreu o percurso para se obter os resultados. Se 0s
objetivos foram alcancados e de que modo o processo aconteceu. Por fim, propdem-se
recomendacOes e sugestdes a respeito do que pode contribuir para a formacdo dos
professores tendo em vista a intervencdo no processo ensino-aprendizagem das escolas

publicas brasileiras.
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CAPITULO |

METODOLOGIAS DO ENSINO QUE
ULTRAPASSAM OS ESPACOS ESCOLARES

As exigéncias impostas pela sociedade atual, destacada como sociedade do
conhecimento, se constituem a partir dos processos dinamicos e interativos de novos
ensinos, elementos centralizados nos estudantes em que haja a busca por torna-los sujeitos
ativos de sua prépria aprendizagem. Nessa perspectiva, a leitura tem carater fundamental
no processo ensino-aprendizagem. Logo, 0 uso dessa, é atividade fundamental em todas

as disciplinas dos componentes curriculares do Ensino Médio.

Em se tratando da educacéo do futuro, os escritos de Morin (2018) nos mostram
que “a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento
deve levar a reforma do ensino”. Para o autor, o conhecimento ndo pode ser fragmentado
nem enrijecido, posto que deva estar ao alcance de todos, sistematizado para gerar

informacdes sobre o global e o complexo.

Contudo, cabe as escolas publicas com suas equipes técnicas incumbir-se de
quebrar paradigmas e romper as barreiras impostas pelos sistemas educacionais
enviesados de modelos educacionais distantes de qualquer modo de pensamento

progressista, sendo assim reprodutor da ordem social vigente.

Desta maneira, Bourdieu (2014) expde que “assim, a fungdo mais dissimulada e
mais especifica do sistema de ensino consiste em esconder sua fungdo objetiva, isto &,

dissimular a verdade objetiva de sua relacdo com a estrutura das relagdes de classe”.
Seguindo a relevancia do pensamento de Bourdieu, temos:

[..] da exteriorizagdio da interioridade permite esclarecer
completamente as condi¢Bes sociais do exercicio da funcdo da
legitimacdo da ordem social que, de todas as fungdes ideoldgicas da
escola, é sem duvida a mais dissimulada (BOURDIEU, 2014, p. 244).

Outrossim, discutir o ensino de Biologia e suas implica¢des na vida cotidiana dos
estudantes requer da escola e dos profissionais desta disciplina, em especifico, atualizagdo

constante e organiza¢do metodoldgica para promover as praticas pedagdgicas necessarias

22



a formacéo integral dos sujeitos envolvidos. Para isso, hd& um conjunto de fatores

essenciais dispostos na promogéo do conhecimento.
A partir disto, em suas analises Morin propde:

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino
obedece a eles. Na escola primaria nos ensinam a isolar objetos (de seu
meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlacBes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar 0 que
esté ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradi¢cbes em nosso entendimento (MORIN, 2018, p.
15).

Analisando o que foi exposto pelo autor, vemos o quéo dificil é trabalhar com
novas perspectivas e transformar o ensino em instrumento complexo e ferramenta
fundamental para abordar aspectos globais e totalizantes nos conteddos curriculares
programaticos. Vincular o uso de novas tecnologias a partir de metodologias ativas pode
favorecer o campo do debate e do pensamento abrangente, principalmente, no que diz

respeito ao ensino de fendmenos ligados a vida.

Seguindo este caminho, é importante ressaltar o estabelecimento de provaveis
perguntas, que nunca deixardo de vincular o ideério das unidades escolares de ontem e
hoje: Qual o papel da escola na formacdo dos alunos? Qual a relevancia deste tema em

discusséo para a vida social-cultural-politica dos estudantes?

Nesse sentido, levando-se em consideracdo a atividade social e politica do ato de
ensinar a partir de praticas pedagogicas de cunho metodolégicas, a secdo em énfase busca
discorrer sobre os desafios da agéo docente na perspectiva da leitura de imagens, como
também os seus efeitos na construcdo do conhecimento amplo e plural em sala de aula,
assim como o ato de produzir conhecimento possa esta inserido em novos habitos de vida

exercidos pelos estudantes.

1.1 O DESAFIANTE PROCESSO DE ENSINAR (PRODUZIR CONHECIMENTO)
NA PERSPECTIVA DE NOVAS METODOLOGIAS EDUCACIONAIS NAS
CIENCIAS DA NATUREZA

A sociedade atual informatizada, tecnoldgica e do conhecimento impde, nos

individuos, um modo de formacg&o bem peculiar, exigindo destes, a busca incessante por
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informacdes e como organiza-las e conecta-las de modo que consigam obter respostas as

suas inquietantes perguntas. Nesse cenario, encontram-se as escolas publicas de hoje,
convivendo em meio a uma crise pedagdgica e ao colapso educacional, além de seguir

sem rumos e politicas publicas eficazes.

Em contraponto ao que estd posto, Morin (2011, p. 33) destaca para a educacéo
do futuro a pertinéncia no conhecimento, em que se o conhecimento do mundo €
necessidade vital e intelectual, logo se precisa organiza-lo em sua dimensdo ampla e
universal. Para tanto é necessario discorrer sobre 0 modo organizacional a partir dos
saberes complexos e multidisciplinares e néo a inadequacgéo existente entre os saberes

desunidos, divididos e compartimentados.

Ao conceber a educacdo acima mencionada ao cidaddo do século XXI, é
necessario, alids, direciona-lo para o acesso as informacgdes expostas em diferentes
contextos e meios, de modo que possam ser Uteis e assim, contribuir para o
desenvolvimento de um ser social, politico e cultural inerente aos desafios impostos pelo
mundo a sua volta. Contudo, os desafios sdo enormes e demandam esforcos de toda

sociedade na busca por um sistema educacional mais justo, plural e integrador.

Seguindo as caracteristicas intrinsecas ao processo educacional em sua plenitude
e a dificil relacdo entre os objetos do ensino, bem como as diferentes visdes de mundo

desenvolvidas pelos atores sociais, Charlot colabora da seguinte forma:

Por ser a educagdo, indissociavelmente, construcdo de si mesmo e
apropriacdo do mundo humano, ela é um movimento de dentro
alimentado pelo que o educando encontra fora de si mesmo. Portanto,
sdo imprescindiveis, ao mesmo tempo, a mobilizac¢do pessoal do aluno
e a acdo do professor (ou de qualquer incentivo a aprender); o resultado
do processo de ensino-aprendizagem decorre dessas duas atividades,
intimamente articuladas (CHARLOT, 2013, p. 178).

Tratando-se do desafio relacionado ao trabalho com as praticas educativas, e
nestas praticas usando-se metodologias de ensino que favorecam a aprendizagem dos
temas de biologia, compreendemos que tal condicdo implique em assumir uma nova
postura em relacdo as questdes atuais acerca das aulas deste componente curricular e a

educacdo, com enfoque numa concepg¢do mais critica.

Nesta nova concepcdo, o ensino de biologia precisa apresentar proposi¢des e

abordagens que promovam as discussGes necessarias sobre temas politicos, econémicos
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e sociais. Assim, surge a necessidade de explanar qualquer que seja o objeto de ensino,

focando em sua dimensdo cultural, pois ao considerar uma determinada préatica
pedagdgica, devemos conceber que a fungdo da escola ndo se refere apenas a introducao
de conteldos distantes da realidade dos estudantes, mas apresenta-los meios de interpretar

0 mundo natural que esta em sua volta.

Portanto, ainda, segundo Charlot (2013): “Por sinal, o professor faz o mesmo
quando considera a escola como um lugar onde se ensina, enquanto, na verdade, é antes
de tudo, um lugar onde se aprende, sendo 0 ensino apenas um meio para que se possa

aprender e ndo uma finalidade em si”.

Nesse sentido, é necessaria a organizacéo do curriculo do ensino publico brasileiro
para que os temas de relevancia social e politicos possam fazer parte das praticas
pedagdgicas concernentes ao ensino de biologia e areas afins, com enfoque na utilizagao
de metodologias diferentes, uma vez que as mudancas de paradigmas e novas perspectivas

serdao encontradas.

Etimologicamente, a partir da palavra grega methodos, compreende-se como
efeito de algo em torno de objetivos para se alcancar os resultados, portanto, a insercao
de uma metodologia educacional para explanar os temas do curriculo escolar constitui
um norte no processo ensino-aprendizagem. Deste modo, segue-se essa formulacédo diante
do conceito de metodologia do ensino visto que a mesma seria o estudo ativo de diferentes
acOes planejadas, organizadas e aplicadas com objetivo de implementar mudancas

consideraveis no processo ensino-aprendizagem.

Diante disso, destacando-se 0 processo de aquisi¢do e producgao do conhecimento,
temos nos estudos de Piaget (1973) analises sobre como as criancas aprendem e
estabelecem relagdes com o objeto do conhecimento. O autor destaca que o0 sistema
cognitivo construido ao longo do desenvolvimento humano, é um prolongamento do

sistema bioldgico, em que ambos estdo diretamente relacionados.
Assim, para Piaget (1970, p. 45):

As operacOes intelectuais constituem a expressdo de coordenacfes
nervosas que sdo elaboradas, unicamente da maturacao organica... Mas
tornar-se facil mostrar que a maturagéo nédo é o Unico fator em jogo no
desenvolvimento operatorio: a maturagdo do sistema nervoso central
limita-se a abrir possibilidades, excluidas até certos niveis de idade, mas
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é preciso utilizd-las, o que supfe outras condicbes, das quais a mais
imediata é o exercicio funcional ligado as acoes.

Seguindo estes direcionamentos, cabe ao professor, entre outras fungdes, o de
articular rigorosamente as metodologias utilizadas na busca por atender as demandas dos
grupos de alunos e ndo esquecer a maneira de abordar, democraticamente, seu trabalho
em meio a uma relagdo processual dialética. As contribuigdes tedricas de Freire, diante

do exposto, sdo bastante significativas, sendo que para ele:

O educador democratico ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar’ dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que

ver com o discurso “bancério” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetido (FREIRE, 2019, p. 28).

Quanto ao trabalho em sala de aula com metodologias, deve-se analisar o contexto
histérico e cultural no qual se deseja produzir o conhecimento. E possivel a existéncia de
diferentes conceitos de metodologias do ensino, no entanto, para um momento de
producdo verdadeiramente significativo, a adequacdo a préatica das diferentes realidades
vividas pelos alunos e buscar os conhecimentos prévios dos mesmos € a tarefa desafiadora

dos profissionais de ensino atualmente.

Para isso, € necessario e desafiador buscar romper com os meios tradicionais de
ensino e que tornam o processo pedagodgico tdo enfadonho, desestimulando os alunos a
producdo do seu proprio conhecimento. O desafio central é, entdo, buscar uma
metodologia que promova um embasamento critico na formacéo do conhecimento e, para
tanto, se 0 objetivo é organizar uma concepgdo critica de ensino a partir de temas da
biologia, é importante refletir sobre a realidade vivida, a realidade concebida e a realidade
percebida dos estudantes a fim de promover a consciéncia dessa realidade, procurando

sua transformacao.

Ainda sobre o processo de producdo do conhecimento e sua relacdo com as
ciéncias, temos os estudos de Maturana (2001) nos quais especifica:

Finalmente, considero ainda que a maior dadiva que a ciéncia nos
oferece € a possibilidade de aprendermos, livres de qualquer fanatismo,
e se nos 0 quisermos, a aprender coOmo permanecer responsaveis por
nossas acdes através de reflexdes recursivas sobre nossas circunstancias
(MATURANA, 2001, p. 30).
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O autor ainda discorre que, em nossa cultura ocidental, o ato de conhecer como se

conhece é considerado praticamente um ato de esquiva, pois, sobretudo ocorre na agdo
em detrimento da reflexdo. Posto isso, conforme o autor, “nossa vida pessoal &,
geralmente, cega para si mesma. Parece que em alguma parte ha um tabu que nos diz: é
proibido conhecer o conhecer”. Observa-se que 0 pensador discute que é inconcebivel a
maneira pela qual ndo conhecemos a constituicdo do nosso mundo experiencial, uma vez

que, segundo ele, é esse mundo 0 mais proximo da nossa existéncia.

Nessa perspectiva, aprendemos com 0 autor que a compreensdo humana se

relaciona com os objetos do conhecimento, assim:

[...] Aplica-se, em particular, ao que estamos fazendo aqui e agora, 0S
leitores e nds. E o que estamos fazendo? Estamos na linguagem,
movendo-nos nela, numa forma peculiar de conversacdo — num dialogo
imaginado. Toda reflexdo, inclusive a que se faz sobre os fundamentos
do conhecer humano, ocorre necessariamente na linguagem, que é
nossa maneira particular de ser humanos e estar no fazer humano. Por
isso, a linguagem é também nosso ponto de partida, nosso instrumento
cognitivo e nosso problema (MATURANA, 2001, p. 32).

As préticas pedagdgicas podem ser desenvolvidas ndo necessariamente em sala
de aula, pois a escola como instituicdo promotora do conhecimento apresenta outros
espacos com capacidade para se instalar uma atividade educativa efetiva. E nesse
panorama que a inovacdo se torna importante na realizacao de atividades sociais para a

divulgacdo e socializagdo do conhecimento.

E de fundamental importancia que se programe préticas educativas em
consonancia com os desafios educacionais atualmente impostos. Deste modo, a énfase na
aprendizagem significativa correlacionando-os aos aspectos que compreendam e
interpretem as diversas maneiras de expor temas concernentes ao curriculo das Ciéncias

Naturais, é de suma importancia na geracéo de conhecimento.

O trabalho com metodologias de ensino ajuda o professor a ter clareza na
avaliacdo de sua préatica a partir de contextos diferenciados, tendo em vista 0s objetivos

propostos de ensino. Nessa concepc¢éo, o ato de ensinar pode assegurar que:

quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade
(FREIRE, 2019, p. 26).
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O estabelecimento de praticas de cunho transformador configura o papel de

possibilitar um projeto de sociedade diferenciada e consciente em que insere-se nos
cidaddos a criticidade e tomada de consciéncia para assuntos complexos. Restabelecer a
busca por novos processos pedagogicos dinamiza a funcédo social do professor e abrem-
se novas possibilidades no tocante ao encontro de respostas para as questfes do cotidiano

escolar.

A acdo docente exige mudancas e desafios, sobretudo, na perspectiva de

desenvolver a criatividade no meio discente e, para isso:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta, faz
parte integrante do fendmeno vital (FREIRE, 2019, p. 33).

E importante destacar, acerca disso, que o uso de metodologias néo se caracteriza
apenas por um conceito fechado. Ha em sua esséncia um planejamento vinculado a rotina
e 0s objetivos devem nortear, com profundidade, o interesse pelo que esta sendo exposto.
Destaca-se, nesse contexto, que as metodologias utilizadas nas praticas pedagdgicas

podem ser um meio de se alcancar os objetivos do ensino e ndao um fim em si mesmo.

Além disso, outra caracteristica importante no uso de metodologias é perceber se
hé& ou ndo respeito aos saberes dos educandos, se inclui ou exclui a visdo de mundo, se
permite questionamentos, debates, resolucdo de problemas, mudancas cognitivas de fato.
Além disso, abre-se oportunidades para evidenciar dindmicas no tocante a promogao do

ensino critico em contraposicdo ao memorizador e mecanico.

Segundo Freire (2019), pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, para
a escola, o dever de ndo apenas respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela, mas também de discutir a razao de ser desses saberes.
Assim, as discussbes tedricas acerca dos saberes correspondentes a vida destes sdo

significativas no momento que enxergam e refletem as varias realidades.

Os desafios impostos ao bom trabalho pedagdgico causam reflexos em toda
sociedade e, por isso mesmo, ndo se pode pensar em educagdo do presente e do futuro
sem essa compreensdo politica por tras dos mecanismos de ensino e que se coadunam no
processo de formacdo de cidadaos criticos conhecedores de sua realidade social, cultural

e econdmica.
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Ainda sobre a relagdo entre ensino e sociedade, Charlot contribui a partir de sua

fundamentacdo de maneira efetiva:

Esse é o problema de sociedade e, talvez, de civilizagdo: ao passo que
se fala em sociedade do saber, o saber esta perdendo o seu valor de uso,
para virar sé valor de troca. Dizem que 0 mundo contemporaneo requer
produtores e consumidores mais reflexivos, mais criativos, mais
autbnomos, mais responsaveis e, portanto, mais bem-formados,
educados e instruidos de um modo mais inteligente. No entanto, a
sociedade globalizada atual incita a concorréncia permanente
(CHARLOT, 2013, p. 180).

Nessa linha, tomando as complexidades envoltas a educacdo e as exigéncias
conflituosas das novas sociedades, as metodologias podem ser compreendidas de forma
ampla e que buscam formar os individuos para agirem de forma ativa no ambiente no
qual estdo inseridos, sendo um dos meios de promover a inquietacdo e de atender as

exigéncias sociais.

As préticas com uso de metodologias auxiliam a producdo do conhecimento para
além do contexto escolar e transformam as aulas de Ciéncias da Natureza, enfocando
temas pertinentes, em meios prazerosos de se aprender o conteddo. Para isso, €
imprescindivel que o engajamento do professor na busca por novas fontes de ensino seja
correspondente as perspectivas dirimidas ao produto final, que é o conhecimento gerado

por todos 0s envolvidos.

1.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS METODOLOGICAS COM ENFOQUE
SOCIOINTERACIONISTA

O ensino no Brasil ainda segue entraves quanto aos modelos didaticos e
metodoldgicos praticados nas escolas. Em suma, posto que o sistema educacional
brasileiro, mesmo depois de algumas mudancas estruturais, ainda se encontra nao
atendendo a resolucdo de problemas tais como evasdo e abandono escolar, problemas

estes, tdo comuns nas escolas publicas estaduais e municipais.

Portanto, ndo se pode pensar em praticas metodoldgicas sem analisar as
caracteristicas estruturais nas quais se encontram as unidades escolares publicas. Se
analisarmos o perfil sociolégico das escolas, encontramos em Bourdieu (2014)

consideracdes que sinalizam o que a escola consegue hoje em dia com a ideologia dos
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“dons” naturais e dos ‘“gostos” inatos, legitimar a reprodugdo circular das hierarquias

sociais e das hierarquias escolares.

Muito embora saibamos de que modo se perpetuam os problemas do ensino
publico, cabe aos profissionais engajados acreditarem e reverter em novos paradigmas as
dimensGes do ensino. Assim, atuando de maneira eficaz e com propoésitos construtivistas,
construindo um panorama acolhedor em seu préprio ambiente escolar, apresentam

modelos e préticas pedagdgicas que ensinam a transgredir.

Os apontamentos sociointeracionistas promovem a aprendizagem a partir da
interacdo dos sujeitos uns com o0s outros. Nessa perspectiva, por meio da internalizacédo
dos fatos é que acontece a aprendizagem, culminando em processos anteriores, havendo

trocas, no momento de uma dimensao coletiva.

Segundo Vygotsky (2010), a aprendizagem promove processos internos de
desenvolvimento mental que se inter-relacionam quando o sujeito interage com os objetos
presentes no meio ao qual esta inserido e com outros sujeitos em cooperac¢do. Assim, uma
vez estabelecidos, esses processos comecam a fazer parte da cognigédo, logo, o novo

conhecimento torna-se adquirido.

Para o autor supracitado, todas as funcgdes psicoldgicas superiores dos individuos
ocorrem desde que o ponto em que houver relacdes entre 0s sujeitos e destes com 0 meio

sociocultural do qual se constituem.

Seguindo as andlises em énfase, temos as predisposi¢cdes ao tocante a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), visto que o processo de desenvolvimento cognitivo
estabelece centralidade na possibilidade do individuo ser, progressivamente, confrontado
com situagdes problemas, no que pese a construcdo de conhecimentos e também de

conceitos, propriamente ditos.

Desse modo, os individuos necessitam usar 0s conhecimentos processados e
consolidados, confrontado com a juncdo de novas informacdes, debatendo com os
conhecimentos de outros individuos, para que existam meios de interacdo e, desta forma,

havera a consolidacdo de um novo conhecimento.

J& que estamos pensando na educacdo do presente e do futuro, e relacionando-a
as praticas pedagogicas e modelos educacionais, ndo nos esquegamos de modo algum a
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sociedade que queremos construir. Por isso, Morin (2011) conclui que a educagdo do

futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condigdo humana. A partir
de interferéncias voltadas para o ser universal, que culmina no ensino do pensamento

complexo”.

A educacdo deve ser feita para responder os porqués intrinsecamente exigidos,
ndo pode ser neutra. Ha de ter correspondéncia com a vida dos educandos. Logo, apesar
dos diversos entraves a que sdo postos os estabelecimentos de ensino, os modelos de
producéo do conhecimento devem constar atitudes que abranjam as intera¢cbes humanas

ndo descuidando do universal social em que estamos inseridos.

Com base nessa linha de pensamento, as abordagens sociointeracionistas devem
ser em sua plenitude, um momento inclusivo, agregador, dindmico, centrado no aluno.
Para isso, o profissional do ensino do século XXI precisa compreender os diversos
aspectos inseridos no processo ensino-aprendizagem, desde o social, cultural e

econdmico, pois sem essa compreensao o trabalho desenvolvido ndo obtera éxito.

Na construcdo dos caminhos tedricos para a psicologia do desenvolvimento,
buscamos nos estudos de Vygotsky (2010) em contraponto aos de Piaget (1973), os
subsidios necessarios para a producdo do subtitulo que segue. Destacamos, portanto, 0s
dois paradigmas importantes na psicologia do desenvolvimento, visto que, Piaget (1973)
apresentava énfase nos aspectos estruturais e as leis universais de origem bioldgica e
Vygotsky (2010) buscava insisténcia nos aportes culturais, na interacdo social e na

dimensdo histérica do desenvolvimento global.

Deste modo, os postulados de Vygotsky enriquecem o tema em énfase, de modo
que transmite as dimensdes estruturais a partir da interacdo entre 0s sujeitos, e cujo
destaque nos aspectos culturais, consubstancia a dinamica do processo de producdo do

conhecimento.

Cole e Wertsch (1996), entre os estudiosos da obra de Vygotsky, destacam a
mediacdo como fator central da psicologia Vygotskyana. Os autores, todavia, ressaltam a
utilizacdo de artefatos como meios social e culturalmente construidos, apresentando,

contudo, efeitos na mente do utilizador e sobre o contexto envolvente.
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Dando continuidade aos estudos de Vygotsky, temos as concepcdes, a partir dele,

de que o ensino é um processo social caracterizado pela troca mutua entre os sujeitos. O
pesquisador afirma que o processo de desenvolvimento ndo coincide com o processo de
aprendizagem, desta disparidade decorre a ZDP, que € uma area de dissonancia cognitiva
(VYGOTSKY, 1978).

Diante dos diversos conceitos da obra de Vygotsky, acima estabelecidos, é de
suma importancia ressaltar que na construcdo dos saberes, orientado pela perspectiva
sociointeracionistas, o0 aluno é ativo em todo o processo de formacdo, pois, assim sendo,
constroi e reconstroi, formula e reformula seu aprendizado em contato com o coletivo. E
destacavel também, a incorporagdo de novos conhecimentos, preferencialmente, aqueles

que sejam mais préximos do contexto social e cultural destes.
Segundo Lira (2016), o professor, na perspectiva sociointeracionista, devera:

Adequar metodologias e recursos pedagogicos para que o objetivo do
aprendizado seja atingido num clima de colaboracdo e respeito. As
atividades devem propiciar a criacdo de sentidos para o contedo
ministrado. N&o deverdo ser esquecidas as relagbes emocionais,
devendo o professor prestar atencdo nas diferengas individuais e nas
necessidades de cada aluno em particular, além de propiciar o contato
entre os participantes do grupo estudantil (LIRA, 2016, p. 40).

Deste modo, é necessario refletir o quanto estamos distantes da préaxis deste
contexto nas escolas publicas, visto que o fazer pedagdgico se relaciona com todas as
situacOes englobadas nas instituicdes de ensino. Consoante, destaca-se a principio, o que
fazer das praticas, mesmo diante das situacGes adversas, em espaco de transformacao

educativa.

1.3 ENSINAR A CONDICAO HUMANA: A DIFICIL TAREFA DE HUMANIZAR O
ENSINO A PARTIR DE NOVAS PRATICAS PEDAGOGICAS

O ensino tradicional repetido ao longo dos anos produz ilusdes e semeia distor¢bes
no ambito da escolarizagdo dos nossos jovens. O reflexo desta maneira de ensinar se
evidencia nos indices educacionais que acompanham os sistemas de ensino no pais.

Notadamente, hd um paradoxo entre 0s anseios dos novos desafios vigentes e as antigas
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praticas de ensinar nas escolas, em particular, as escolas publicas, objeto de estudo desta

pesquisa.

Enfatizando uma linha ténue com vistas as caracteristicas humanistas, é
importante ressaltar o pensamento de Freire (1987) nesta tematica, visto que, ele explicita
o dialogo entre professor e aluno como meio de conduzir o processo formador
democrético, em que pese a aprendizagem critica e indagadora, e assim, delegar a busca

pela compreensdo do mundo social-cultural e politico vigentes em nossa sociedade.

Para tanto o autor reflete sobre as circunstancias do dialogo para o processo
pedagdgico:
N&o hé didlogo, porém, sendo ha profundo amor ao mundo e aos
homens. N&o € possivel a prontncia do mundo, que é um ato de criagdo
e recriagdo, se ndo ha, amor que a infunda. Sendo fundamento do
dialogo, o0 amor &, também, dialogo. Dai que seja essencialmente tarefa
de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagdo de dominacgdo. Nesta,
0 gue héa é patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo

nos dominados. Amor, ndo, porque é um ato de coragem, nunca de
medo, 0 amor é compromisso como 0s homens (FREIRE, 1987, p. 45).

No que diz respeito a educacdo problematizadora, usada para romper a

desumanizacdo do homem, Freire (2019) afirma:

[...] por isso é que esta educacdo, em que educadores e educandos se
fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante,
superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera também a
falsa consciéncia do mundo (FREIRE, 2019, p. 86).

Para tanto, o autor menciona que o mundo ja ndo é algo que se fala com falsas
palavras, mas, pelo contrario, torna-se o mediatizador dos sujeitos da educacdo. Afirma
também que esta educacdo é a incidéncia da acdo transformadora dos homens, assim
resulta sua humanizagdo. Ao citar a concepcao problematizadora da educacéo, o pensador

conclui que por este motivo - ela ndo pode servir ao opressor.

Ja em relacdo a educacdo e a producdo do conhecimento como praticas
humanistas, temos nas afirmacdes de Morin acerca da educacdo do futuro, o dever de
enfrentarmos a dupla face do erro e da ilusdo. Logo, para ele o maior erro seria subestimar
0 problema do erro, assim como a maior iluséo seria subestimar o problema da ilusé&o.

Assim, cabe frisar:
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A educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que néo esteja, em
algum grau, ameacado pelo erro e pela ilusdo. A teoria da informagéo
mostra que existe o risco do erro sob o efeito de perturbacdes aleatdrias
ou de ruidos (noise) em qualquer transmissdo de informacéo, ou em
qualquer comunicagdo de mensagem (MORIN, 2011, p. 19).

Segundo os apontamentos explicitados pelo autor, o conhecimento ndo € um
espelho das coisas ou do mundo externo. Todavia, acrescenta Morin, “o0 conhecimento,
sob forma de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de uma traducdo/reconstrucdo por meio
da linguagem e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro”. Para o autor, este
conhecimento, que ao mesmo tempo traduz e reconstroi, comporta a interpretacdo, pois

assim consegue introduzir o risco do erro na subjetividade do conhecedor.

E preciso acentuar que estudar a condi¢cdo humana néo depende somente do ponto
de vista das ciéncias humanas, ndo depende também somente da reflexdo filosofica e
literaria. Igualmente depende das ciéncias naturais renovadas e reunidas. Por tudo isso, 0

pensador ressalta que:

O que essas ciéncias fazem é apresentar um tipo de conhecimento que
organiza um saber anteriormente disperso e compartimentado.
Ressuscitam 0 mundo, a Terra, a natureza — nogdes que nunca deixaram
de provocar o questionamento e a reflexdo na histéria de nossa cultura
— e, de uma nova maneira, despertam questdes fundamentais: o que é o
mundo, o que é nossa terra, de onde viemos? Elas nos permitem inserir
e situar a condi¢do humana no cosmo, na terra, na vida (MORIN, 2018,
p. 35).

Em outro ponto de vista, Morin (2018, p. 65) parte da perspectiva de que é pela
educacdo que ocorre a autoformacdo das pessoas. Para o pensador, deveria haver nos
meios educacionais estruturas intelectuais que promovam o ensino da condi¢do humana
e que atuem no ensinar a viver. Para tanto, a partir dos escritos dele, deveria se conceber

0 ato de ensinar aos individuos a tornarem-se cidadaos.

Nesse contexto, o autor nos mostra, de modo conceitual, que cidaddo “¢ definido
em uma democracia por sua solidariedade e responsabilidade em relacéo a sua patria. O
que supde o enraizamento de sua identidade nacional.” Portanto, depreende-se segundo o

autor que a escola, o curriculo e a formacéo dos professores deveriam ter esse enfoque.

Outra contribuicdo consistente de Morin para a educacéo do presente e do futuro
é quanto a reforma do pensamento. Para ele, a reforma do pensamento ¢é de natureza ndo

programatica, mas sim paradigmatica, pois se reporta ao que temos de aptiddo para a
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organizac&o do conhecimento. A luz dessa reforma do pensamento, Morin (2018) orienta

que “é ela que permitiria a adequacgdo a finalidade da cabega bem-feita; isto €, permitiria
0 pleno uso da inteligéncia. Precisamos compreender que nossa lucidez depende da

complexidade do modo de organizagdo de nossas ideias.”

Ja no que se refere a reforma ou organizacdo do pensamento voltado ao plano
humanistico, o autor destaca que poderia ocorrer, sobretudo, uma certa regeneracao deste,
uma vez que recebeu contribuicdo de quatro areas das ciéncias, entre elas: 0 homem nao
é o centro do universo (Copérnico); o homem enquanto descendente do antropdide
(Darwin); a dessacralizacdo do espirito humano (Freud) e a ligacdo do homem com o
cosmo (Hubble). Assim sendo, ndo haverd, necessariamente, a acdo do humanismo
ocidental atrelado a apenas duas fontes: a heranca ateniense (estabelece a soberania dos
cidaddos acerca de sua cidade) e a heranca judaico-crista (configura 0 homem enquanto

imagem de Deus).

Por fim, o pensador tece algumas observacges a respeito do humanismo e seus

efeitos no ambito educacional:

Isso indica que um modo de pensar, capaz de unir e solidarizar
conhecimentos separados, é capaz de se desdobrar em uma ética da
unido e da solidariedade entre humanos. Um pensamento capaz de nédo
se fechar no local e no particular, mas de conceber 0s conjuntos, estaria
apto a favorecer o senso da responsabilidade e o da cidadania. A
reforma de pensamento teria, pois, consequéncias existenciais, éticas e
civicas (MORIN, 2011, p. 97).

Ha de se considerar que, nas praticas pedagdgicas por meio de metodologias, ha
de se pensar a abrangéncia dos saberes que possam ser concebidos, sendo assim, destaca-
se a relacdo sistematica em que pese os valores destacados de cada contetdo programatico
escolhido para objeto do conhecimento. Para tanto, evocamos as contribuicGes de
Werneck (2014) sobre a importancia de perguntar que valor e cultura estardo embutidos

naquilo que se ensina.

Esta preocupacdo é pertinente ao autor, visto que, existe relevancia nas
implicac6es que concerne ao uso do contetdo administrado. Assim, o autor reflete nessa

visdo paradigmatica:
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Para que serve o contetido ministrado? Serve para fazer pensar e sentir?
Facilitara a distribui¢do de renda? Libertard o ser humano de jugos de
paradigmas arraigados ha séculos? Se servir, pode ficar. Se ndo servir,
sua manutencdo serd, apenas, para bajular os neuroticos que 0s
defendem (WERNECK, 2014, p. 67).

No limiar das relagbes entre os contedos programéticos e os valores
estabelecidos nas préaticas pedagdgicas a partir destes, ressalta-se, segundo o autor, que a
escola perde seu prazo de validade e essas praticas ficam ultrapassadas. Ainda sdo
destacados os valores defendidos pela sociedade do conhecimento como: a ética e a
estética. Desta forma, o pensador conclui que dessa maneira o ensino fara sentido em

funcdo daquilo que ultrapassar o simples ensinar e aprender.

Em sintese, o autor analisa que o bindmio tecnicista: ensino e aprendizagem estdo
ultrapassados se nada for feito, pois € preciso agregar em funcao da convivéncia no meio
social. Conduto destaca Werneck (2014): “os elementos de respeito pela pessoa humana,
a compaixao e a consideracdo pelo outro sdo mais importantes que o ensino propedéutico
porque determinardo o modo de agir de quem estiver preparado para exercer sua

profissao”.

Outra contribuicdo do autor para 0 presente estudo corresponde ao
estabelecimento da relacdo entre informacdo e conhecimento. No que se refere a
disseminacéo da informacao, vivemos em contato com esta ha todo momento, logo nossos
espacos escolares ndo fogem a regra, porém ndo a vemos sendo incorporada aos saberes,
consequentemente, ndo ha producdo do conhecimento. Fica evidente, afirma Werneck
(2014) “quando uma informagao provoca uma mudanca comportamental, entdo passou a
ser geradora de conhecimento. Por isso, diz-se que temos informagdes demais e

conhecimento de menos”.

O processo educacional doravante pensado a partir de praticas humanistas,
voltadas para a integracdo dos alunos nos diversos ambitos da vida bioldgica, cultural e
social remonta a aspectos moldados para uma educagdo da emocao e, nessa perspectiva

Werneck menciona que:
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A educacdo da emocdo faz parte da vida. N&o se trata de saber amar;
trata-se, sim, de sentir o amor pelas pessoas e pelas coisas. A
cumplicidade sO existe se houver sentimento. Sem sentimento, ndo
podera haver compaixdo e, sem estd, ndo sera possivel estabelecer
parametros para uma ética adequada ao tempo de nossas vidas
(WERNECK, 2014, p. 74).

O autor sugere e conclama que o profissional deste século conviva e acredite na
forca da emocdo. Para ele, é esta forga que torna uma equipe sinérgica. Ndo obstante,
continua dizendo que a partir disso a equipe é capaz de realizar tarefas na qual o todo seja

maior que a soma das partes.

Além disso, ndo se pode deixar de mencionar que pela o6tica de Werneck (2014)
“o profissional deste século deve entender que o ser humano completo ¢ dotado de razao
e sentimento e ndo separar os dois, mas reuni-los para um melhor servigo. Assim, atingira

0s objetivos que tragar”.

No que concerne as abordagens criativas no ambiente escolar, temos nos
apontamentos de Hooks (2017) um meio de embasar o0 ensino numa perspectiva teatral e,
para isso, nada melhor que a sala de aula para engajar a temética pedagogica, ora desejada,
com enfoque inventivo e que possa gerar momentos espontaneos no espaco do saber. Em
que pese o ato de transgredir a partir de uma educacdo transformadora, ndo ha como
recrudescer do fato de que em cada sala de aula exige-se uma maneira de trabalhar
diferente, posto que as realidades encontradas mudardo a medida em que se dialoga com
a singularidade de cada ator envolvido.

Levando-se em consideracdo ao que foi exposto anteriormente sobre 0 momento
teatral ensejando, a pensadora expde, a principio, o fato de que os profissionais da

educacéo:

Os professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo, pois
nosso trabalho ndo é um espetaculo. Por outro lado, esse trabalho deve
ser um catalisador que conclame todos o0s presentes a se engajar cada
vez mais a se tornar partes ativas no aprendizado (HOOKS, 2017, p.
22).

Todavia, a autora enfatiza sua reflexao para que o profissional do ensino se esforce
em promover o uso diferenciado da linguagem nos diversos contextos especificos e a
maneira como deve ser a comunicagdo em meio a uma plateia diversificada. Ademais,

para lecionar a publicos diversos necessita-se, de antemédo, de adequacGes nas maneiras
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como se estabelece o didlogo entre o professor e os alunos, haja vista a perspicacia para

néo se remeter a direcionamentos fixos e absolutos. Para tanto, conforme o pensamento
da autora, a voz engajada do professor precisa “estar sempre mudando, sempre em didlogo

com um mundo fora dela”. HOOKS (2017)

Ainda segundo Hooks (2017), a educacdo esta em uma crise, visto que os alunos
ndo querem aprender e os professores ndo querem ensinar. Porém, para ela, os educadores
devem enfrentar as parcialidades que tém moldado as préaticas pedagdgicas na sociedade

atual e oferecer estratégias para partilhar o novo conhecimento insurgente.

No que concerne o espaco fisico da sala de aula e sua importancia para as
transformac0es radicais aos anseios da sociedade, temos no pensamento da autora, 0

seguinte direcionamento:

A sala de aula continua sendo o espago que oferece as possibilidades
mais radicais na academia. H& anos € um lugar onde a educacdo é
solapada tanto pelos professores quanto pelos alunos, que buscam todos
usé-la como plataforma para seus interesses oportunistas em vez de
fazer dela um lugar de aprendizado (HOOKS, 2017, p. 23)

Desta forma, destacam-se as consideracdes e dimensdes para que 0 ensino seja
amplo e plural e assim tornd-lo uma ferramenta para percorrer os horizontes face os
desafios insurgentes. Nesta probleméatica concebe-se o direito a uma educacdo de
qualidade que permita aos alunos meios para transgredir. Em certo sentido é na tentativa
de criar este novo tipo de ensino que se pode mensurar a educagdo como pratica para as

verdadeiras transformacdes sociais.

A crise na educacdo para Morin (2016, p. 12) é uma crise da humanidade. O
estudioso menciona que a crise da humanidade é uma crise global da humanidade e uma
crise planetaria de multiplas faces. O autor destaca que “a barbarie surgida das
profundezas da histéria, que mutila, destrdi, tortura e massacra, se une hoje a barbarie
gélida da hegemonia do célculo, do quantitativo, da técnica, do lucro a custa das

sociedades e das vidas humanas.”

Morin (2016) também se pergunta a respeito da educacdo quando discute acerca
de sua ocorréncia e diante de nosso contexto, uma vez que ela, de acordo com o autor, é
0 centro da vida social, da reproducéo e da geracdo de conhecimentos, da criagdo do novo

e da conservagao do passado. Portanto, a pergunta que o faz sobre a educacdo ¢ “acaso
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podemos solucionar um problema com o mesmo pensamento que o criou?” Morin (2016,

p. 65) postula que:

[...] Einstein afirmou-o categoricamente e se transformarmos sua
afirmacdo em pergunta € porque, com frequéncia, supbe-se que
contamos com tudo o que é necessario para enfrentar os desafios de
nosso tempo. Ao supb-lo, ndo se reflete com profundidade na
magnitude global dos desafios e na limitacdo fundamental do
pensamento fragmentado e fragmentador com o qual lidamos. Um
pensamento que se move nos detalhes e na analise, sem conseguir
integrar 0 que foi previamente desmembrado, ndo é suficiente para
identificar e tratar desafios globais.

E importante destacar, sobretudo, os desafios que marcam a humanidade atual, e
que conforme afirma Morin (2016) a educagdo é o meio essencial para que reconhecamos
e encaramos esses problemas. Além dela, o autor evoca a importancia de se criar uma
estrutura de pensamento na qual seja oportuno reinventar a educacéo e a universidade em

que pese ser um de seus pilares.

No tocante a uma reforma do ensino e consequentemente da educagdo, Morin
(2016) exemplifica que para isso ocorrer é necessario reformar o pensamento, visto que
as duas representam um ciclo em retroalimentacédo. O pensador debate sobre uma reforma
profunda, ao passo que “ndo se limita a métodos, procedimentos, ou a mudangas de

politicas, de infraestrutura ou de programas de estudo.

Ao reverberar no que consiste ao avanc¢o de rumo nua reforma de pensamento, o

alegado autor conclui:

[...] é necessario evidenciar as fontes e as consequéncias do pensamento
disjuntivo e fragmentador, suas limitacbes e a possibilidade de
encontrar solugbes aos problemas do presente caso continuemos
guiados por esse pensamento racionalizador (MORIN, 2016, p. 69).

Antes de elucidar a préatica educativa propriamente dita, € oportuno destacar o
verdadeiro sentido da educacgéo, deste modo evidenciamos, a partir das colaboragfes de
Betto (2018), como a énfase ha de destacar o que esse processo implica em formar, para
ele, pessoas mais humanas e felizes. Entdo, destaca-se que isso significa se levar em

consideracao aspectos como a ética, os valores, 0s principios e 0s projetos de vida.

Sobre esses temas citados anteriormente, e seus reflexos no seio da sociedade,

ainda corrobora o relatado pensador quando indaga:
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Que educacao é essa que forma um mundo de desigualdade? Um mundo
em que a competitividade é um valor acima da solidariedade. Em que a
prépria educacédo é fator de estimulo a competicdo mediante provas,
prémios e também humilhagdo dos que ndo passam de ano e néo
avancam. A maioria néo tira o primeiro lugar (BETTO, 2018, p. 59).

E valido referendar que, mesmo diante dos aspectos inseridos no processo
educativo, ndo é s6 nas unidades escolares que se ddo os mecanismos para a formacéo
educacional, portanto, ha que se fazer referéncias, de acordo com Betto (2018), aos
movimentos sociais, as ONGs, as associagdes, os sindicatos etc. Embora saibamos que a
educacdo escolar dinamiza a formagdo integral dos individuos, as organizacdes
mencionadas podem exercer papel formativo preponderante no meio social, cultural e

politico do nosso pais.

No tocante a formacdo para a cidadania e para viver numa democracia em
consonancia com as complexidades exigidas nesta forma social, o aludido escritor faz

alusdo a:

Por que o curriculo ndo obriga nossos estudantes a fazerem estagios em
hospitais, fabricas, Defesa Civil e servicos de assisténcia a favelas?
Talvez contribuisse para torna-los menos elitistas e mais altruistas.
Aprendi literatura na escola. A ler livros. SO que, hoje, é imprescindivel
uma disciplina que ensine a ver TV e a lidar com a internet e o celular.
Sem olho critico tornamo-nos vulnerdveis & massificacdo consumista,
por um lado, e a idiotice, por outro (BETTO, 2018, p. 80-81).

Acompanhamos as implicagdes que o curriculo escolar estabelece na vida
cotidiana dos sujeitos. Logo, é imprescindivel que haja sintonia entre os objetos de
conhecimento lecionados pelos professores e a maneira como podem ser visualizados no

meio externo no &mbito das comunidades em que vivem.

Pode se concluir que ao inter-relacionar cidadania, democracia e curriculo escolar
almejamos estabelecer vinculos com uma educacdo critica e participativa em que o
dialogo entre os agentes contidos no processo ensino-aprendizagem seja configurado de
modo que todos possam aprender uns com 0s outros numa verdadeira relagcdo inclusiva e

dindmica a fim de tornar-se conectada ao ambiente micro e macrossocial.

Ensejando acerca do que foi dito acima é relevante concluir que, em sintese, as
ideias trazidas por Betto (2016) sdo de carater urgentes, uma vez que, conforme seus
escritos “¢ preciso intensificar a educacdo para cidadania”. Por conseguinte, intuimos

como essencial os valores trazidos por ele, pois se 0 objetivo € humanizar as relacdes

40



sociais e amenizar 0s impactos devastadores que uma educacdo voltada a competicao

pode promover em sociedades extremamente desiguais como as atuais, 0 espaco

inicialmente reservado para este inicio s&o as escolas publicas.

41



CAPITULO II

O ENSINO UNIVERSAL E CRITICO EM
CONTRAPONTO AO MERCADOLOGICO:
FUNDAMENTOS TEORICOS DA PRATICA
EDUCATIVA

Em um mundo cada vez mais dindmico e globalizado ha de se inserir no debate
educacional as competéncias para ensinar, sobretudo, neste século de grandes
transformac0es e desafios. Assim, seguindo as concepcdes de Perrenoud (2002) temos
que o desenvolvimento cientifico precisa estar considerado de forma vinculada ao projeto
a que serve, posto que se realiza diante de um cenario de valores acordados socialmente.
Enfim, para ele, as ciéncias tém que servir as pessoas e a organizagédo escolar deve dispor-

se, principalmente, do desenvolvimento das competéncias pessoais.

Ao nos debrugarmos em seus escritos refletimos que:

As ciéncias ndo sdo um fim em si mesmo, nem podem ser consideradas
um obstéculo ao desenvolvimento pessoal, mas precisam ser vistas na
perspectiva de meios, de instrumentos para a realizacdo dos projetos
pessoais. E é nessa perspectiva que as escolas precisam organizar-se,
reestruturando seus tempos e seus espacos (PERRENOUD, 2002, p.
139).

Embora ndo seja uma ideia nova e tampouco seja 0 objetivo principal deste
trabalho, mesmo assim suscitamos a necessidade de organizar estes escritos acerca do
ensino por competéncias, uma vez que se tornou elemento primordial na base nacional
curricular. Sobre esse tema e a organizacdo do curriculo e espacos escolares, Perrenoud
(2002) corrobora dizendo que urge uma reorganizacdo do trabalho escolar, uma
revitalizacdo de significados dos curriculos, uma formacao pessoal que contemple um
abrangente espectro de competéncias e de que se tenha um cenario no qual as ideias

inerentes ao conhecimento e aos valores sejam verdadeiramente imbricadas.

Ainda assim, diante dos desafios impostos as escolas do século XXI, no qual as
exigéncias sdo enormes em processos cada vez mais competitivos, 0 processo ensino-

aprendizagem vive um verdadeiro paradoxo — seguir as dindmicas processuais
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desenvolvidas pelos grandes pensadores educacionais ou atender 0s projetos das

instituicdes do mercado globalizado. Por seguir as reivindicagdes do mundo globalizado,
as préaticas pedagogicas mercadoldgicas entram a fundo nos rumos da educagdo e do

ensino publico, exigindo resultados em curto prazo.

Em consequéncia disto, Charlot (2013) destaca que a sociedade contemporanea
por ser envolvida em um processo de globalizagdo neoliberal, a educacéo tende a ser
considerada como uma mercadoria, pois em um mercado livre o que prevalece € a lei da
oferta, da demanda e da concorréncia. O autor continua expondo que em tal situacdo a
escola publica sofre numerosos ataques, no entanto poderiam ser piores, visto que ha

impasses permanentes no que diz respeito aos organismos internacionais.

Em se tratando dos novos caminhos tomados pela educacdo, o autor enfatiza que
por ser hoje 0 mundo mais aberto e mais acessivel nas suas varias partes e culturas, a
escola h& de encarar novos desafios culturais e educativos, decorrentes dos encontros
entre as culturas, da divulgacdo mundial de informacdes e da ampla divulgacdo de
produtos em lingua inglesa. Entretanto, Charlot advoga que o desafio seja até mais
profundo, pois existe uma interdependéncia entre os homens gerada pela globalizacao.

Continua o autor defendendo que os desafios a serem enfrentados pelos sistemas
de ensino, mesmo com o avan¢o de novas tecnologias e consequentemente de meios de
informacé&o, estes meios deveriam levar a uma redefinicdo dos contetidos e das formas de
transmissao, de avaliacdo e de organizacao escolar. Contudo, segundo o autor, ndo € isso

(ue esta acontecendo.

Charlot (2013) organiza seu pensamento a partir dos pressupostos que atingem a

educacéo globalizada. Assim, o autor menciona:

Com efeito, a légica neoliberal da concorréncia tende a reduzir a educagdo a
uma mercadoria escolar a ser rentabilizada no mercado dos empregos e das
posicBes sociais e isso faz com que formas de aprendizagem mecanicas e
superficiais, desconectadas do sentido do saber e de uma verdadeira atividade
intelectual, tendam a predominar (CHARLOT, 2013, p. 60-61)

Ainda diante do que foi exposto, o pensador alude que ha, na atualidade, uma
contradicdo entre 0s novos horizontes antropoldgicos e técnicos da educacdo por um lado
e, por outro, as suas formas efetivas. O autor afirma que, por tras da contradic¢do social,

desenvolve-se uma contradicdo histdrica, pois a sociedade globalizada trata o saber como
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um recurso econdmico, porém requer homens globalizados instruidos, responsaveis e

criativos.

Quando se trata de ensino, por mais que seja do proprio ensino publico, ndo ha
como esquecer o papel fundamental da educacdo na vida de homens e mulheres de
diferentes faixas etarias, grupos sociais e culturais e sob diferentes distancias de renda.
Como nos mostra Freire (2018) é impossivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacgéo

sem refletir sobre o proprio homem.

O pensador avancga indagando sobre o que pode constituir o ndcleo fundamental
do qual se sustenta o processo de educacdo. Ao passo que reflete acerca deste nucleo e
que apresenta respostas para suas indagagdes quando se refere ao inacabamento ou a

inconclusdo do prdéprio homem. O referido autor ainda reflete que,

[...] o homem se sabe inacabado e para isso se educa. N&o haveria
educacdo se 0 homem fosse um ser acabado. O homem pergunta-se:
guem sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa
realidade: é um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer
esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta
em constante busca. Eis aqui a raiz da educagdo (FREIRE, 2018, p. 33-
34).

No que se trata das constantes buscas, a educacgdo atenta-se a compreensdo dos
diversos aspectos socialis, culturais, econdmicos e politicos. Novamente Freire (2018, p.
35) destaca que “a educacdo tem carater permanente. Nao ha seres educados e néo
educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de educacgdo, mas estes ndo sao

absolutos”.

Diante destes estudos, a educacdo ndo pode inclinar-se a adaptar o homem ao
mundo em sua volta, mantendo assim, o status quo social. Pelo contrario, precisa inquieta-
lo na busca por respostas aos seus anseios morais. A inquietacdo pode despertar no
homem, o que Freire (2018, p. 41) apresenta como “o impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacdo é mais auténtica quanto mais se desenvolve este

impeto ontoldgico de criar”.

Além disso, a educacdo em seu modo universal de atuar constitui no campo dos
saberes pedagégicos, a promo¢do de metodologias amplas a fim de despertar a

consciéncia critica dos sujeitos envolvidos. Assim, segundo Freire (2018, p. 41):
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O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite a0 homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em
gue 0s homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos desafios
do mundo, vao temporalizando os espacos geograficos e vao fazendo
historia pela sua prépria atividade criadora.

Outro ponto destacavel que nos orienta no presente capitulo, é saber que a
educacdo ndo possui neutralidade pedagégica. Ela seque um direcionamento afirmativo,
um campo muitas vezes ndo percebido pelos profissionais do ensino. A linha de
pensamento e de visdes de mundo pela qual a educacdo direciona-se reflete nos
questionamentos de Freire (2019), “é que a ideologia tem que ver diretamente com a
ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a

realidade ao mesmo tempo em que nos torna miopes”.

Percebemos o carater ideoldgico da educacao que perpassa praticamente todos os
niveis e modalidades do ensino. Contudo, os atores constituintes da pratica educativa
devem estar cientes dos caminhos e percursos que deverdo trilhar na busca por uma

educacdo democratica, inclusiva, libertadora, ampla e plural.

2.1 A PRATICA EDUCATIVA: PERSPECTIVA DE ENSINO NAS AULAS DE
BIOLOGIA E AREAS AFINS NA REDE PUBLICA ESTADUAL

E pertinente dizer que no meio educacional tem se concebido enquanto prética
inovadora para os tempos atuais o0 uso de metodologias ativas numa perspectiva tedrico-
pratica. Entre os desafios da educacdo do novo século no tocante a formacéo dos jovens
do Ensino Médio encontram-se alinhar o curriculo a uma metodologia de ensino que seja
capaz de promover uma formacdo ampla e plural, e que contemple informacoes
concernentes as capacidades humanas, ou seja, que estejam inseridos em nosso mundo

complexo propriamente dito.

Nesse contexto, a BNCC (2017, p. 537) enseja os aspectos relacionados a uma
formag&o contemporéanea baseada em uma base de conhecimentos contextualizados, uma
vez que possa preparar os estudantes para fazer julgamento, tomar iniciativas, apresentar
proposicOes alternativas, propor elaboracdo de argumentos e fazé-los obter uso de

diversas tecnologias, ou seja, 0 documento normativo estabelece o desenvolvimento das
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praticas citadas e suas interacdes com as demais areas do conhecimento, ao passo que

favorecam discusses a partir de temas relacionados as Ciéncias da Natureza.

Nesse sentido, a Base Curricular fomenta o que deve implicar no curriculo dos

estudantes do Ensino Médio:

[...] a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com
a formagdo dos jovens para o enfrentamento dos desafios da
contemporaneidade, na dire¢do da educacdo integral e da formacdo
cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém condic¢des
para aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar novas
leituras do mundo, com base em modelos abstratos, e tomar decisdes
responsaveis, éticas e consistentes na identificacdo e solugdo de
situagdes-problema (BRASIL, 2017, p. 537).

Em termos de pratica educativa, recebemos de Freire (2018, p. 104) embasamento
tedrico oportuno conquanto destacou-se seu ponto de vista em relacdo ao tema em
questdo. Na visdo dele, o ponto de partida voltado a pratica educativa deveria ser o nivel
de percepcao do mundo que o educando deveria ter. Consoante ao que é defendido e a

implicacdo disso com a percepcao critica relataram por meio de seus escritos que:

O que acontece é que a percep¢do, em primeiro lugar, ndo € individual,
a percepcdo € uma apreensdo social do real. Em segundo lugar, a
percepcao é profundamente ideol6gica também, ela est4 contagiada de
ideologia. Por isso mesmo a percepcdo é de classe. Em terceiro lugar, a
percepcdo pode ser tratada, mas ela sé é tratada a partir do ponto em
que ela é, a partir do ponto em que ela estd sendo e ndo do ponto em
gue ndo esta sendo, porque ai ela nem sequer se percebe (FREIRE,
2018, p. 105).

Nesse sentido, ensinar a partir de uma pratica pedagdgica voltada a leitura de
imagem em sala de aula se enquadra, sobretudo, dependendo dos objetivos elaborados
pelos professores, numa atividade eminentemente caracterizada por ser uma metodologia
ativa. Entéo, a partir do que foi exposto, trazemos de Moran (2018) elementos conceituais

gue norteiam essa abordagem no ato de ensinar. Para isso, nos informa o autor:

Metodologias ativas para uma educagdo inovadora aponta a
possibilidade de transformar aulas em experiéncias de aprendizagem
mais vivas e significativas para os estudantes da cultura digital, cujas
expectativas em relacdo ao ensino, a aprendizagem e ao proprio
desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que expressavam as
geracdes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos
sistemas de educacdo formal requerem de seus professores habilidades,
competéncias didaticas e metodoldgicas para as quais eles ndo foram e
nado estdo sendo preparados (MORAN, 2018, p. 10)
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Convém observar que em relacdo ao que ja foi dito, o autor continua discorrendo

em suas analises, deste modo, temos a seguinte sintese é essencial uma educacgao que
ofereca condicdes de aprendizagem em contextos de incertezas, desenvolvimento de
multiplos letramentos, questionamento da informacdo, autonomia para resolucdo de
problemas complexos, convivéncia com a diversidade, trabalho em grupo, participacao

ativa nas redes e compartilhamento de tarefas.

Ademais, em se tratando, ainda de reinventar a educacgdo é aceitavel aferir as
mudancas advindas da cultura digital e da integracdo existente nas TDICs (tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo) e suas consequéncias no ambiente educacional.
Desta feita, Moran (2018) tece informacdes referentes as implicagdes das TDIcs num
contexto de sala de aula quando revela que para impulsionar o engajamento dos
estudantes nos processos de ensino e aprendizagem é premente recontextualizar as
metodologias de ensino diante das suas préaticas sociais inerentes a cultura digital, ou seja,

integrar as midias e as TDIC no desenvolvimento e na recriacdo de metodologias ativas.

Assim, no que pode ser debatido a respeito das metodologias ativas e a cultura
digital por meio das TDIC, destacando suas contribui¢cdes na formagdo continua dos

estudantes, o supracitado autor define conceitualmente que:

A metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacdo entre educacéo,
cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de
métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a
intenc&o de propiciar a aprendizagem (MORAN, 2018, p. 11).

Por tudo isso, tendo em vista a grande importancia do papel do professor e sua
autonomia quanto a possibilidade de desenvolver novos métodos embasados nos

principios da metodologia ativa, direciona-nos o autor:

S80 muitos os métodos associados as metodologias ativas com
potencial de levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia
impulsora do desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do
protagonismo. Nesse sentido, ao tratar de problematizagéo, sala de aula
invertida, sala de aula compartilhada, aprendizagem por projetos,
contextualizacdo da aprendizagem, programacdo, ensino hibrido,
design thinking, desenvolvimento do curriculo STEAM?, criacdo de
jogos, entre outras (SOUSA, 2021, p. 15).

1 STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Design and Mathmatics) refere-se ao desenvolvimento do
curriculo das areas de ciéncias, tecnologia, engenharia, artes, design e matematica por meio de projetos e préaticas
interdisciplinares em situag@es concretas.
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2.2 PRATICAS EDUCATIVAS COM ENFOQUE NA CRITICIDADE EM SALA DE
AULA: PROCESSOS QUE DESPERTAM A CONSCIENTIZACAO DOS
ESTUDANTES NO ENSINO MEDIO

Ja que estamos nos referindo as praticas de ensino, é sucinto levar em
consideracdo as variaveis que configuram essas praticas. Zabala (1998, p. 16) menciona
que em primeiro lugar é preciso referir-se aquilo que configura a pratica. Existe, segundo
0 autor, uma complexidade marcante nos processos educativos, posto que nao seja facil
o reconhecimento de todos os fatores que os definem. Dito isso, ele reflete que a estrutura
da prética segue a diversos determinantes, além de obter justificacdo em parametros
institucionais, tradi¢cbes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores, e, também,

dos meios e condicdes fisicas existentes etc.

De acordo com Zabala (1998) em virtude dos processos educativos, bem como

com elementos organizativos da pratica educativa, dispomos:
Os estudos da pratica educativa a partir de posi¢bes analiticas
destacaram numerosas variaveis e enfocaram aspectos muito concretos.
De modo que, sob uma perspectiva positivista, buscaram-se explicaces
para cada uma destas variaveis, parcelando a realidade em aspectos que
por si mesmos, e sem relacdo com os demais, deixam de ter significado
ao perder o sentido unitario do processo de ensino/aprendizagem.
Entender a intervencao pedagdgica exige situar-se num modelo em que
a aula se configura como um microssistema definido por determinados
espagos, uma organizagao social, certas relagdes interativas, uma forma
de distribuir o tempo, um determinado uso de recursos didaticos, etc.,

onde o0s processos educativos se explicam como elementos
estreitamente integrados neste sistema (ZABALA, 1998, p. 16-17).

Trazendo essa realidade para o sistema educacional brasileiro, estruturalmente
tradicional, elitista e conservador que ndo abre tanto espaco a criatividade, inovacgéo e tdo
pouco oferece metodologias inovadoras por meio de politicas publicas, ao fazer
pedagogico. Sendo assim, presenciamos, que a exigéncia no profissional de ensino recai
ao ponto maximo de idealizacdo, muito embora, a dindmica e as adversidades inerentes

as escolas publicas sejam fatores desestimulantes a realizagdo docente.

Nesse sentido, no campo da pedagogia baseada na criticidade, Carbonell (2016)
et al. nos revela que “a escola ¢ uma instituicdo construida sobre o axioma de que a

aprendizagem € o resultado do ensino. E a sabedoria institucional continua aceitando esse
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axioma, apesar das provas angustiantes em sentido contrario.” Os autores corroboram

com a tese de que aprendemos grande parte do que sabemos fora do ambiente escolar.

Carbonell (2016) et al. evocam que a escola perdeu a credibilidade e legitimidade,
posto que ndo ha conexdo com a realidade. Entre outros pontos, os autores atestam que
ha confusdo entre ensino com saber e competéncia com titulacdo, degradam o horizonte
da imaginacdo, pois diante do engessamento do curriculo ndo é capaz de promover o
ensino de habilidades, além de esconder um curriculo oculto e conseguir doutrinar e
domesticar os consumidores manipulaveis e déceis, como também ndo ajuda a promover

a aprendizagem individual nem diminui as desigualdades sociais.

No que se reporta ao vocabulo ‘conscientizacao’, tema central deste subtitulo,
Freire (2016) explica que ele se torna o conceito central de suas ideias acerca da educacao.

O autor evoca em seus escritos que:

Quando ouvi pela primeira vez o termo conscientizacdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, pois estava
absolutamente convencido de que a educacdo, como pratica da
liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma abordagem critica da
realidade” (FREIRE, 2016, p. 55).

Embora ndo seja comum em seus planos pedagdgicos, os docentes atentarem-se
para o teor politico e ideoldgico incutido no material didatico e no curriculo escolar, a
partir desta perspectiva trazida por Freire (2016) para o debate educacional, enxergamos
em suas reflexdes criticas analises pontuais aos aspectos politicos, sociais, culturais e

econdmicos em que o “homem” ¢ o criador de sua historia.

Em funcgdo disso, cria-se uma problematica através do contexto de formagéo do
homem num panorama critico e conscientizador e quais implicagdes politicas ocorrerdo

nos espacos de ensino. Sobre isso, Freire (2016) nos lembra:

Uma das caracteristicas do homem é ser o Gnico a ser homem. S6 ele é
capaz de se distanciar do mundo. Somente 0 homem pode ficar longe
do objeto para admira-lo. Ao objetivar ou admirar - entenda-se admirar
no sentido filosofico -, 0s homens sdo capazes de atuar conscientemente
sobre a realidade objetiva. E exatamente isso a “praxis humana”, a
unidade indissoluvel entre minha ac¢do e minha reflexdo sobre o mundo”
(FREIRE, 2016, p. 55-56).

E necessario sublinhar o que de fato é conscientizacdo na perspectiva freireana,

uma vez que para o citado autor ndo ha uma base de consciéncia, num lado, e de outro,
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um mundo. Logo, a relacdo que existe, segundo ele, é a consciéncia-mundo. Assim,

refletindo sobre a dimens&o critica do estar no mundo, Freire (2016) conclui:

Tomando tal relagdo como objeto de sua reflex@o critica, os homens
lancardo luz sobre aquelas dimensBes obscuras que resultam de sua
aproximacdo do mundo. A criagcdo da nova realidade, tal qual indicada
na critica precedente, ndo pode esgotar o processo de conscientizagao.
A nova realidade deve ser tomada como objeto de uma nova reflexéo
critica. Considerar a nova realidade como alguma coisa na qual ndo seja
possivel tocar representa uma atitude tdo ingénua e reacionaria quanto
afirmar que a antiga realidade ¢ intocével.

Outra contribuicdo importante no &mbito da conscientizacdo vem por meio de
Charlot (1989) quando afirma que a educacao € ato politico. Entdo, segundo ele, ao fazer
essa consideracdo esta de certo modo afirmando que é a cultura individual quem

determina a situacdo social, e ndo o contrario.
Charlot (1979) sobre esse assunto, discorre que:

Formacdo cultural e integracdo social sdo inseparaveis de modelos de
comportamento e de ideais, formagdo da personalidade, aquisi¢do de
conhecimentos e de ideias sociopoliticas. Ora, vimos que os modelos,
os ideais, as ideias e as normas de comportamento propostos a crianga
dependem de seu ambiente social e, antes de tudo, da classe a que
pertence. A partir do momento em que cada individuo ndo se veja
oferecer possibilidades semelhantes de cultura pessoal, em que a cultura
que Ihe é proposta depende de sua origem social, e em que seu destino
social reproduz essa origem social, &€ impossivel sustentar que as
diferencas culturais sdo a fonte das diferencas sociais; parece, ao
contrario, claramente, que as diferengas sociais estdo na base das
diferengas culturais (CHARLOT, 1979, p. 26-27).

Fica demonstrado na caracterizagao desse pensamento que o contetdo ideoldgico
e politico da educacdo reflete nos aspectos politicos, sociais e culturais de uma
comunidade. Além disso, tendo mais uma contribuicdo do referendado tedrico,
apresentamos que para compreender a significacdo politica da educacdo em nossas
sociedades, ndo isolar sua funcao cultural de sua funcéo social e ndo esquecer, sobretudo,
que a educacdo prepara o individuo para ocupar um lugar na diviséo social do trabalho.
E pensando nisso € que resolvemos abordar essa tematica neste capitulo.
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2.2.1 Fundamentos metodoldgicos em leitura de imagens na sala de aula (meio

educacional)

Quando se propde a trabalhar com foco em leitura de imagens em sala de aula é
preciso compreender a complexidade existente que ocorre a partir deste ato. Portanto,
seguindo o que nos diz Santaella (2012) ao se referir a expansao do conceito, segundo a
autora “devemos evitar considerar que o ato de ler se restringe a seguir letra a letra os
simbolos do alfabeto”. Ainda analisando a estrutura de seu pensamento, vemos que a
mesma rebate o que afirmam alguns autores principalmente no que diz respeito a leitura
ser intrinsecamente voltada aos textos linguisticos, em que o livro seria seu mais legitimo

exemplar.

Desta feita, a autora corrobora com outra formagdo de pensamento quando

enfatiza que:

Se assim realmente fosse, jamais poderiamos falar em “leitura de
imagens”. Contrariamente a essa recusa, [...] pretendo defender e
demonstrar que imagens também podem e devem ser lidas. Para isso, 0
ponto de partida a ser tomado € o de dilatar sobremaneira o que
concebemos como sendo leitura (SANTAELLA, 2012, p. 10).

Todavia, a partir do embasamento tedrico exposto pela autora levamos em
consideracao que o leitor ndo é somente quem ler livros, como também o que ler imagens.
Assim, ao pensar numa pratica pedagdgica, sendo ela metodoldgica, com a perspectiva
de trabalhar com a leitura de imagens nas aulas do componente curricular de Biologia ou
areas afins (Quimica e Fisica), por se tratarem das Ciéncias da Natureza, compreendemos
que sera pertinente o uso de uma metodologia coo essa para que ocorra uma mudanca de

paradigma no que concerne uma aprendizagem significativa.

Santaella (2012) comenta que entre os estudiosos da leitura existe uma reacao
contraria a expansao no emprego do conceito de leitura. Destaca que eles afirmam serem
as ideias equivocadas sobre as generalizacOes de leitura, no entanto, a pensadora defende
que desde os livros ilustrados e depois com as revistas e jornais, o ato de ler néo se limitou
apenas a decifracdo de letras, mas, além disso, foi incorporando as relagdes entre imagens

e palavras, entre o texto, a foto e a legenda etc.

No tocante ao conceito de imagens, Joly (2012) discute teoricamente os fatores

concernentes a um modo de definicdo em que pese o esclarecimento do ponto de vista
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histdrico, referenciando outros pensadores desta area do conhecimento. Assim, a autora

informa que o termo imagem é tdo utilizado que n&o ¢é tarefa facil defini-lo de maneira

simples ao ponto que seus empregos sejam todos descobertos.
Na verdade, a autora acentua mediante seus postulados que:

O mais impressionante é que, apesar da diversidade de significacdes da
palavra, consigamos compreendé-la. Compreendemos que indica algo
gue, embora nem sempre remeta ao visivel, toma alguns tracos
emprestados do visual e, de qualquer modo, depende da producéo de
um sujeito: imaginaria ou concreta, a imagem passa por alguém que a
produz ou reconhece (JOLY, 2012, p. 13).

Ainda no campo tedrico, a autora apresenta suas contribui¢ées de maneira sucinta
ao avaliar que as imagens vinculam potencial em praticamente todos 0s campos
cientificos, desta feita de acordo com a autora as imagens sdo visualizagdes de fendmenos.
Para ela, as imagens que ajudam a observar e interpretar os tais fenbmenos ocorrem da

reproducéo a partir do registro de fenémenos fisicos.

Quanto ao aprendizado por meio de leitura de imagens, a pensadora discute que a
prépria imagem resulta de diversas transposic¢@es. Por isso, pondera que:

Desde muito pequenos, aprendemos a ler imagens ao mesmo tempo em
que aprendemos a falar. Muitas vezes, as proprias imagens servem de
suporte para o aprendizado da linguagem. E, como no caso desse
aprendizado, hd um limite de idade além do qual, se ndo se foi iniciado
a ler e compreender as imagens, isso se torna impossivel (JOLY, 2012,
p. 26).

Ao se referir a importancia do ato de ler e, por conseguinte, levarmos essa
realidade para os mecanismos da leitura de imagens, temos em Freire (1989) alguns

pressupostos referentes a essa tematica.

O autor nos apresenta que ndo existe educacdo neutra e que a educacdo é uma
atividade eminentemente politica. Por ser uma atividade politica, o autor diz que “o que
temos de fazer, entdo, enquanto educadoras ou educadores, é aclarar, assumindo a nossa

opcao, que ¢ politica, e sermos coerentes com ela, na pratica” (Freire, 1989).

N&o obstante, outra contribui¢cdo importante do autor é quando refletindo acerca
de uma visdo critica da educacdo, ele nos diz que:
[...] é 0 da necessidade que temos, educadoras e educadores, de viver,

na pratica, o reconhecimento 6bvio de que nenhum de nds esta s6 no
mundo. Cada um de nds & um ser no mundo, com o0 mundo e com 0s
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outros. Viver ou encarnar esta constatacao evidente, enquanto educador
ou educadora, significa reconhecer nos outros — ndo importa se
alfabetizandos ou participantes de cursos universitarios; se alunos de
escolas do primeiro grau ou se membros de uma assembleia popular —
o direito de dizer a sua palavra (FREIRE, 1989, p. 9).

Portanto, para além de desenvolver um modelo de ensino que ndo seja autoritario,
mecanico e tradicional é necessario haver didlogo, momento de ouvir um ao outro e saber
gque ndo somente o estudante aprendera com o professor, mas também o professor
aprendera com o estudante, desde que exista, na pratica, o espaco para a dialogicidade
entre ambos conforme mencionou Freire (1989).

No entanto, é ao falar sobre a leitura da palavra e da leitura do mundo que o autor
estabelece parametros tedricos para este topico de nosso trabalho ao afirmar que “o
problema que se coloca ndo é o da leitura da palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa
do mundo, que sempre precede a leitura da palavra”. Sendo assim, para o tedrico os
eventos se coadunam: primeiro faz-se necessario a leitura do mundo para em seguida

promover a leitura da palavra.

Ademais, no ambito da leitura de imagens se referencia os aspectos atinentes a
manipulacéo ou ndo do ponto de vista de quem estd abordando diretamente as tematicas

de ensino.

Segundo Pietroforte (2021) ao se falar na manipulacéo do ponto de vista, pode-se
pensar no plano do contetdo. No entanto, ainda de acordo com o autor, “manipular, no
caso, diz respeito a visao de mundo que se pretende construir e nesse processo semiotico,

gerar a rede de relagdes semanticas por meio da qual o mundo faz sentido”.

Pietroforte (op. cit), todavia, continua discorrendo no sentido de que por meio da
semidtica plastica, ao se determinar algum ponto de vista, pode ser que uma situacao
envolva um plano de expressdo. Sobretudo, garante o autor, além de ser uma maneira de
significagdo, o ponto de vista acerca da anélise da semioética é também uma questéo que
diz respeito ao modo de olhar.

E, contudo, essencial que o professor organize as atividades de leitura de imagens,
promovendo esse olhar critico sobre as mesmas. Esse aspecto vale para qualquer tipo de
imagem, seja a impressa, ou virtual ou aquela presente nos meios audiovisuais. Nos

jornais de grande circulacao e nas revistas de divulgacao cientifica, o uso das imagens se
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torna muito comum, pois elas possuem a finalidade de cativar o leitor e convida-lo a ler

o texto, além de apoiar 0 mesmo.

Em relacdo ao mundo digital no qual estamos inseridos e sua relagdo com as
imagens, podemos apresentar alguns escritos de Tiburi (2019) no que se refere aos
aspectos atribuidos ao uso ou manuseio adequado das imagens, posto que a partir de seu
uso poderd haver mecanismos acerca da manipulacdo ocorrendo no ambiente

educacional.
A autora continua corroborando quando diz que:

E preciso frear esse gesto desumano perpetrado por pessoas e empresas
voltadas para a enganacdo e a mistificagdo, bem como para a
manipulacdo da imagem. A producdo de espaco democratico implica
retirar de cena as armas antidemocraticas que se apresentam disfarcadas
de “liberdade de expressdo”. Nao ha liberdade de expressdo em agdes
que pregam contra a dignidade humana e os demais direitos
fundamentais.

Por fim, a autora relaciona as imagens com 0s meios digitais, principalmente,
quanto a insercdo desta na promocdo da ilusdo de vida concernente as redes sociais.
Analisa a eminente pesquisadora: “basta olhar as imagens de redes como Instagram. Ali
todos sdo felizes. As fotografias de si mesmos, as selfies criaram esse mundo de
felicidades imagéticas baseadas na expressdo de um sorriso falso. Portanto, cabe aos
profissionais do ensino dimensionarem a aplicacdo de suas atividades pedagdgicas com
este novo olhar para 0 mundo digital em consonancia com o ensino a partir da leitura de

imagens.

Ha de se considerar, também, no que consiste 0 conhecimento na producgdo de
imagens no seio da comunicacdo social. Entdo, segundo dimensiona Castells (2015, p.
247) por meio da producdo de imagens se estabelece as relacBes de poder com que ha
embasamento na moldagem da mente humana para construcdes de significados. Lembra,
ainda, o autor que as ideias sdo imagens, podendo ser visuais ou ndo, configuradas em

nosso cérebro.

Para efeito de se trabalhar com leitura de imagem sendo uma préatica pedagdgica
que contém perspectiva de conscientizacdo, Joly (2012, p. 47) aborda em seus estudos, as
relativas fungdes da andlise das imagens. Nesses ela expde “a analise da imagem,

inclusive da imagem artistica, pode desempenhar funcdes tdo diferentes quanto dar prazer
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ao analista, aumentar seus conhecimentos, ensinar, permitir ler ou conceber com maior

eficacia mensagens visuais.”

Ainda mencionando a fung&o da analise das imagens nos ambientes educacionais,
Joly (2012) inclui:

Por isso, uma das fun¢Bes primordiais da andlise é sua funcéo
pedagdgica. Embora possa se exercer num contexto institucional como
a escola ou a universidade, a analise com o objetivo pedagdgico ndo se
atém a ele. Pode ser feita nos locais de trabalho, na qualidade de
extensdo cultural, mas também na propria midia que utiliza a imagem.
[...] relativizar sua propria interpretacdo, ao mesmo tempo que se
compreendem seus fundamentos: todas garantias de liberdade
intelectual que a andlise pedag6gica da imagem pode proporcionar
(JOLY, 2012, p. 48).

Ao trabalhar na perspectiva metodologica com leitura de imagens, embora esta
pesquisa foque nos espacos escolares, nada impede que a partir de uma relacdo dos
estudantes com esse tipo de ferramenta ocorram relagbes com outras fontes de
conhecimento. Para efeito do que nos diz a autora sobre o tema, veremos gque nos escritos
tedricos as analises de filmes, anélises de publicidades visuais, das transmissdes
televisivas servem de exemplo a propostas tedricas variadas, além disso foi com o advento
da publicidade que iniciou-se a preparacao do terreno para esse tipo de pesquisa (JOLY,
2012, p. 49).

2.3 ENSINAR AS CIENCIAS DA NATUREZA A PARTIR DA LEITURA DE
IMAGENS DE DIVERSAS FONTES DIDATICAS

Em se tratando dos materiais pedagogicos e das novas concepc¢des da pratica
educativa, Zabala (1998) comprova que 0s materiais curriculares quando utilizados nas
salas de aula sdo dispositivos fundamentais em diversas propostas metodoldgicas. Desta
feita, ao analisar diversos trabalhos académicos, o pesquisador informa que as pesquisas
apontam para o uso frequente do livro didatico por parte dos professores no que concerne
a estruturacdo de suas aulas. No entanto, convém ressaltar, a partir das preposicdes do
autor que devemos evitar julgamentos estereotipados, pois estes ndo contribuirdo para

melhorar a prética educativa.

Diante da conjuntura educacional discutida para ser posta em pratica no século

21, houve criticas contundentes acerca do livro didatico e por consequéncia aos materiais
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curriculares. Portanto, seguindo, ainda, os estudos de Zabala (1998) sobre essa

problemética, ele alude que:

Ao longo do século XX, os diferentes movimentos progressistas
guestionaram o papel dos livros didaticos. Seguidamente se
manifestaram radicalmente contra seu uso, até o ponto de que ainda
hoje se escutam criticas ou desclassificacdes generalizadas a este tipo
de material. Na analise que acabamos de realizar vimos que em todas
as sequéncias é necessaria ou conveniente a utilizacdo de algum tipo de
material estruturado. Assim, pois, 0 que é que sustenta estas criticas?
[...] portanto, as criticas aludem aos objetivos e aos contetdos que
contém, assim como as formas de ensinar que induzem (ZABALA,
1998, p. 173-174).

Refletindo sobre os escritos de Zabala (1998), compreendemos quando ele nos
diz que a maioria das criticas tecidas aos objetivos, bem como os contetidos concentram-
se no carater ideologico, evidentemente. O destacado autor, por conseguinte, também
ratifica que “toda proposta educativa implica uma tomada de posi¢do e, portanto, uma
dependéncia ideoldgica". Os livros didaticos, que sdo veiculadores de mensagens, atuam

como transmissores de determinadas visdes da sociedade, da historia e da cultura.”

Na abordagem tedrica que estamos desenvolvendo neste referido subtdpico,
trazendo a tona aspectos da pratica educativa e do ato de ensinar, coube-nos elencar
elementos que entraram em contraposic¢ao ao que de fato queremos apresentar como mais
uma forma de trabalhar os contetdos curriculares numa perspectiva de ferramenta ou

metodologia de ensino que esteja ao alcance de qualquer profissional da area de ensino.

Portanto, vimos no trabalho de Zabala (1998, p. 175) novas concepcdes no que se
refere ao uso do livro didatico quanto a material metodoldgico, muito embora saibamos
que em alguns sistemas educacionais, em maior propor¢ao, ou em unidades escolares, em
menor proporcao, o livro seja a Unica fonte de material. Mesmo assim, ja que o autor o
acrescentou em suas pesquisas, vamos aqui discorrer sobre as criticas analisadas por ele
em que pese “estas criticas tém bastante fundamento, mas ndo supdem que seja
impossivel a existéncia e 0 uso de outros tipos de materiais que ndo cometem os erros dos

livros didaticos convencionais”.

Contudo, o teorico avalia que com os livros acontece 0 mesmo que nas diferentes
estratégias de ensino, visto que sdo gerais as desqualificacfes, mas para o autor, de todo

modo, séo criteriosamente insensatas. Do ponto de vista de Zabala a educagao tende:
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A complexidade da tarefa educativa nos exige dispor de instrumentos e
recursos que favorecam a tarefa de ensinar. Em todo caso, sdo
necessarios materiais que estejam a servico de nossas propostas
didaticas e ndo o contréario; que ndo suplantem a dimenséo estratégica e
criativa dos professores, mas que a incentivem. [...] se nossa proposi¢do
educativa vai além da concepcéo seletiva e propedéutica, os materiais a
gue aludimos ndo podem se limitar ao formato de livio (ZABALA,
1998, p. 175).

Logo, conforme Armstrong e Barbosa (2012) et al., embora haja classificacdes
diferentes com relagdo a ciéncia, temos por defini¢io “as ciéncias bioldgicas?, ou ciéncias
da vida, fazem parte das ciéncias da natureza ou ciéncias experimentais”. Desta forma, a
fisica, a quimica e a biologia sdo consideradas ciéncias da natureza e, ainda que
apresentem uma mesma metodologia para estudar os fenémenos, com a fragmentacao do
saber, cada uma dessas ciéncias se especializou em um objeto de estudo (ARMSTRONG;
BARBOZA, p. 28).

Os PCNs (Brasil, 1999) propdem que o educando deva se apropriar dos
conhecimentos das ciéncias da natureza — compostas pela fisica, pela quimica e pela
biologia — e aplicar esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural

e para planejar, executar e avaliar agcdes de intervencdo na realidade natural.
Sobre essas questdes Armstrong e Barboza (2012, p. 29) afirma que:

Para que isso aconteca, 0 ensino de ciéncias bioldgicas e da natureza
necessita enfocar a relagdo existente entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade, abordando a natureza do conhecimento cientifico, o uso da
tecnologia e suas consequéncias na realidade cotidiana das pessoas, no
sentido de garantir ao aluno o acesso a informacéo necessaria para que
exerca cada vez mais uma participacao ativa no seu meio social.

Em razdo da necessidade de inovar quanto a utilizacdo de novas metodologias de
ensino em um cenario escolar, especificamente em sala de aula, a autora tece analises
segundo as quais, pelo advento procedimental do uso dessas metodologias havera
possibilidade de que os estudantes adquiram, sobretudo, conhecimentos capazes de fazé-

los compreender fatos e eventos do mundo social e fisico em que estdo inseridos.

Outrossim, destaca Armstrong e Barboza (2012), partindo do ponto de vista da
formacdo dos professores, pois sdo estes que direcionardo o trabalho pedag6gico com os

alunos, que “bem como construir um conhecimento que possa expandir seus limites

2 bios, em grego, significa “vida”
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explicativos, visto que muitas atividades e atitudes humanas podem ser esclarecidas por

meio do conhecimento cientifico.”

Outra contribuicdo da tedrica no tocante a utilizacdo de metodologias que favoreca

a uma aprendizagem significativa voltada ao ensino das ciéncias da natureza diz respeito
a

Com o intuito de dinamizar e tornar mais significativa a aprendizagem

das ciéncias naturais, cabe ao professor apontar caminhos para que o

aluno possa construir conceitos que o levem a compreender o mundo a

sua volta e as transformacdes que nele ocorrem (ARMSTRONG,;
BARBOZA, 2012, p. 31).

Hé& ainda que se destacar que os contetidos pretensamente administrados evocam,
para todos os efeitos, valores extremamente significativos a partir do momento que o
aluno os compreende através de uma relacdo direta com o seu conhecimento prévio, haja
vista, termos que considerar que o conhecimento de mundo trazido por eles constitui um

mecanismo importante considerando para tal a nova formulacao da aprendizagem.

Além disso, consagramos os escritos de Armstrong e Barboza (2012, p. 33) ao

referenciar que:

Perceba entdo que, ao ensinar ciéncias naturais, € necessario que 0s
contetdos pertinentes a essa area de ensino ndo sejam repassados como
mera repeticdo de informacdes, mas que sejam estruturados respeitando
0s conhecimentos prévios e as experiéncias vivenciadas pelo aluno.

Ao fomentar uma pratica educativa que contenha leitura de imagem, é
significativo mencionar os estudos de Santaella (2012, p. 106) sobre as imagens nos livros
ilustrados, pois podemos té-las como referéncia ao que desejamos discutir. A autora
revela que a partir do advento da fotografia é que as relagdes entre a imagem e a
linguagem verbal passaram a invadir de modo intenso nosso cotidiano, destacando 0s

jornais, a publicidade impressa, as revistas e a publicidade de rua.

Santaella (2012) destaca que “municiado pelo desenvolvimento e sofisticagdo das
tecnologias de impressao gréafica, o discurso verbal passou a ser entremeado com imagens
em variadas combinagdes”. A pesquisadora defende que apds o surgimento da multi e
hipermidia na internet houve misturas entre imagens e 0s textos ao ponto de tenderem a

tornarem-se aproximadamente onipresentes.
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Ao discutir a respeito das enciclopédias e dos livros ilustrados na perspectiva do

surgimento de imagens nestes, Santaella (2012) defende que foram absorvidas novas
possibilidades de expressar o conhecimento, no qual o campo da ciéncia foi 0 primeiro a

ter ganhos com isso, com destaque, de certa forma, para as ciéncias da observagao.

N&o obstante, Santaella (2012) tece distingbes entre a imagem e o texto quando
atenta-se para, nas palavras dela, aimagem como algo que fixa um signo visual complexo,
no qual hé necessidade de um meio bidimensional. Também enfatiza, que a superficie do
papel ou de qualquer outra superficie, se insere na inscri¢cdo da imagem ou da escrita. No
entanto, no que concerne a materialidade das imagens e dos textos escritos ndo ha limite
a biodimensionalidade da superficie, posto que, no caso dos livros, revistas e jornais, estes
sdo objetos tridimensionais que abrigam as paginas bidimensionais (Santaella, 2012, p.
107).

A autora, ainda, discute no que se refere a materialidade da imagem ao dizer que
as imagens e o0s textos escritos ndao se limitam a uma superficie bidimensional, pois,
segundo ela, existem os casos dos jornais, livros e revistas, em que sdo elementos
tridimensionais mesmo que abriguem paginas bidimensionais. Além disso, Santaella
(2012) exemplifica que por tras dos aspectos materiais que ha entre as imagens e 0s textos

escritos existe ocultacao de diferencas cognitivas essenciais.

Por altimo, no plano da diferenciacdo entre os objetos que estamos discutindo logo

acima, é oportuno elucidar mais uma contribuicdo da autora:

Percebemos os elementos de uma imagem de forma simultanea, tudo
a0 mesmo tempo, mesmo que nossa atencao nado se dirija imediatamente
a todos os detalhes com igual intensidade. O texto escrito, por outro
lado, é produzido de maneira linear, uma palavra depois da outra, e
recebido de forma sucessiva, como a lingua falada. O principio da
representacao por imagens é a semelhanca entre a aparéncia da imagem
e aquilo que ela designa. As palavras, por sua vez, mantém uma relagéo
arbitraria com aquilo que elas querem significar. Ndo ha nenhuma
semelhanca entre as palavras e aquilo a que elas fazem referéncia
(SANTAELLA, 2012, p. 107-108).

Por fim, sintetizando tudo aquilo que foi discutido anteriormente, entendemos que
as atividades pedagogicas atuais requerem que 0s professores oportunizem aos
estudantes, metodologias que se coadunem com as diversas abordagens propostas nos

documentos normativos da educagdo. Por conta disso, as aulas dos componentes
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curriculares das ciéncias da natureza, em nossa proposta de pesquisa, serdo concebidas

por meio de uma metodologia de ensino, que por mais simples que seja, terd como foco

a leitura de imagens de diversas fontes didaticas escolhidas pelo profissional de ensino.
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CAPITULO III

METODOLOGIA: CONCEITOS NORTEADORES,
CAMINHOS E CONTEXTOS DA PESQUISA

No presente capitulo, apresentaremos 0s aspectos metodolégicos que nortearam
esta pesquisa, descrevendo as abordagens realizadas, o cendrio em que tal foi
desenvolvida, o detalhamento dos procedimentos aplicados e utilizados em sua
construcdo e analise dos dados estatisticos, bem como sobre os atores participantes da
pesquisa.

3.1 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Ao longo do tempo diversos pensadores, pesquisadores e cientistas quiserem
contribuir com a formacdo de um conceito coerente a respeito do que pode ser a ciéncia.

Nesta pesquisa apresentaremos a definicao trazida por Fioreze (2002, p. 25) que afirma:

A ciéncia é o estudo desenvolvido com critérios metodoldgicos, das
relagdes entre causa e efeitos de um fendmeno, com que permite se
chegar a um conjunto de conclusdes exatas, verdadeiras, logicas,

demonstraveis por meio de testes experimentais” (FIOREZE, 2002,
p.25)

Ja no que diz respeito a um dos conceitos definidores do que é uma pesquisa
cientifica, ficaremos com o que Gil (2002, p. 17) vem a afirmar: “Pode-se definir pesquisa
como procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas

aos problemas que sdo propostos.”

Nessa perspectiva, compreende-se que a presente pesquisa trata-se de fato de um
trabalho cientifico, de cunho descritivo e exploratério, sendo que, seu objeto de estudo,
ou seja, apresenta uma pratica pedagdgica por meio de uma metodologia de ensino nas
aulas do componente curricular de Biologia ou areas afins na Escola estadual José Olavo
do Vale, partiu de uma aflicdo do pesquisador, que, desta feita, se empenhou de modo a
elaborar a metodologia de ensino, aplica-la aos estudantes e verificar sua funcionalidade

metodoldgica a partir da interpretacdo dos dados obtidos.
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Assim, 0s assuntos pautados no objeto de estudo evocam propostas pedagogicas

de ensino para se trabalhar em sala de aula a fim de conceber uma perspectiva de mudanca
metodoldgica diante do quadro educacional complexo e delicado inserido no contexto

escolar da referida escola publica estadual localizada no Centro de Macau/RN.

Focalizamos numa abordagem nédo experimental concernente a pratica pedagogica
de cunho metodoldgico com enfoque na realidade cotidiana dos estudantes, cujo objetivo
é propor o debate de temas no ambito social, econdmico e ambiental nas aulas de Biologia
ou Ciéncias da Natureza, almejando desta forma desenvolver uma nova perspectiva de
ensino. Assim, definiu-se a problematica deste trabalho, como também os respectivos

objetivos gerais e especificos:

3.2 PROBLEMATICA

No que consiste a atuagéo das instituicdes escolares no debate acerca da formacao
integral dos estudantes de ensino médio e de como pode ser concebida a organizacao
desta formacdo a partir de praticas pedagdgicas, temos em nosso projeto o enfoque no
estabelecimento de leitura de imagens de diversas fontes gréaficas e o que esta leitura pode

contribuir no processo ensino-aprendizagem nas aulas de biologia.

Neste sentido, surgem algumas perguntas pertinentes ao fazer pedagdgico: qual o
papel da escola na formacao critico/reflexiva dos estudantes? Qual a relevancia desta
proposta pedagdgica em discussdo para a vida social-cultural-politica destes atores
sociais? E por fim, qual a importancia dos docentes no ambito formativo inserido nesse

processo?

Portanto, a proposta inicial da pesquisa incide no desenvolvimento de uma préatica
pedagdgica em sala de aula do componente curricular de Biologia (Ciéncias da Natureza),

para os alunos do Ensino Médio, especificamente, aos dos 3° anos.

Assim, a efetivacdo dessa proposta pedagdgica entra no campo de uma
metodologia ativa de ensino e, em face disso, se espera que ocorra uma mudanca
significativa, capaz de amenizar os prejuizos pedagogicos dos estudantes desta etapa a
partir do que ja é abordado mediante as competéncias e habilidades trazidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que vigora em nosso pais.
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A Escola Estadual José Olavo do Vale encontra-se atualmente com indices

educacionais preocupantes, principalmente, em disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matematica, realidades vindas a tona no momento em que se realizam avalia¢cdes da
aprendizagem a nivel nacional como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e

OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas).

Por isso, com a finalidade de apresentar uma proposta diferente das tradicionais,
porém direcionando-a ao que a ciéncia educacional ja& vem produzindo, é importante
criar estratégias de ensino que se afastem do modelo pedagdgico tradicional tao
praticado em nossas escolas publicas estaduais € municipais, e, assim, estabelecer
uma educacdo voltada para as praticas de cidadania, ou seja, politizacdo dos
estudantes. Com efeito, nos diz Charlot (1983, p. 19) “a educacdo ¢é, portanto, politica,
na medida em que transmite, sob sua forma explicita ou por intermédio dos modelos de

comportamento e dos ideais, ideias politicas, e notadamente as da classe dominante”.

Para fins deste trabalho € que se procurou construir conhecimentos acerca dos
efeitos deste objeto de estudo (metodologia pedagogica de ensino) dirigindo-se, portanto,
a responder ao problema de pesquisa: A leitura de imagens cientificas enquanto
metodologia ativa de ensino, usadas nas aulas de Biologia e afins, podem
proporcionar debates sobre temas politicos, sociais, econémicos e ambientais, bem
como contribuir para formacao do pensamento critico e reflexivo dos estudantes dos

3° anos do Ensino Médio, da Escola Estadual José Olavo do Vale, Macau/RN?

3.3 OBJETIVOS

Segundo Lakatos e Marconi (2018) ao se escolher os objetivos da pesquisa €
preciso ter clareza de que a especificacdo responde as questdes para qué? E para quem?

Além do mais, 0s objetivos podem ser geral e especificos.

Ainda conforme Lakatos e Marconi (2018) o objetivo geral relaciona-se com a
visdo global e abrangente do tema, como também esta vinculado a propria significacdo
da tese indicada pelo projeto. Quanto ao objetivo especifico, as autoras afirmam que, este

apresenta um carater mais concreto, cuja funcao intermediéria e instrumental focaliza as
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estruturas, permitindo assim, atingir o objetivo geral e, por outro lado, aplica-lo a

situacdes particulares.

Neste sentido, a partir dos pressupostos tedricos apresentados e também visando
responder a pergunta tecida na estrutura inicial da pesquisa, foram planejados o objetivo

geral e 0s objetivos especificos desta dissertacdo mediante detalhamento abaixo:

3.3.1 Objetivo Geral

Analisar como a leitura de imagens, de fontes cientificas, pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva critico-reflexiva nas aulas de

Ciéncias da Natureza, na Escola Estadual Professor José Olavo do Vale, Macau/RN.

3.3.2 Objetivos Especificos:

e Descobrir se ocorre praticas pedagdgicas utilizando leitura de imagens, de vieses
cientifico, nas aulas de Biologia, Quimica e Fisica na Escola Estadual Professor José
Olavo do Vale.

¢ ldentificar o quanto o uso de uma metodologia ativa a partir da leitura de imagens
é capaz de desenvolver nos estudantes, do 3° ano do ensino médio, interesses por questdes

atuais do mundo bioldgico e social.

e Realizar entrevista com professores da Escola Estadual José Olavo do Vale para
compreender de que maneira eles podem trabalhar com imagens didéaticas, de vieses

cientifico, nas turmas dos 3° anos do ensino médio.

e Investigar se a leitura de imagens nas aulas dos componentes curriculares de
Ciéncias da Natureza pode contribuir para que o0s estudantes tenham formacao

critico/reflexiva a respeito de temas sociais, ambientais, econémicos e politicos.

Entretanto, na medida em que passamos a atuar para desenvolver este trabalho
cientifico foi necessario recorrer a algumas etapas fundamentais, a estas etapas
denominamos de procedimentos metodologicos. Esse momento da pesquisa € de suma
importancia para o pesquisador, pois € a partir dele que sdo criadas e definidas as
estratégias norteadoras que sdo essenciais para atingir seus objetivos. No tocante aos
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leitores do trabalho, é inexoravel guia-los pelos meios que os possam fazer compreender

como se deu a realizacdo, gerando deste modo, maior confiabilidade ao trabalho

construido.

No que tange aos procedimentos metodoldgicos, temos em Zanella (2009) os

elementos que nos subsidiam mediante os aspectos de abordagem:

e O meétodo, ou seja, a forma de raciocinio, a linha de pensamento (indutivo,
dedutivo, dialético, qualitativo, quantitativo) que o pesquisador escolhe para desenvolver

a pesquisa;
e O tipo de pesquisa (exploratdria, descritiva, explicativa, estudo de caso etc.); e

e Um conjunto de técnicas que possibilita coletar e analisar informacdes sobre a
realidade social que estd sendo estudada (entrevista, observagdo, questionério, entre
outras).

Diante dessa realidade, pretendemos apresentar os procedimentos metodologicos
desenvolvidos em nossa pesquisa cientifica, e assim destacamos, por conseguinte, o l16cus
deste trabalho iniciando pela caracterizagdo do municipio de Macau e logo apds a Escola
Estadual Professor José Olavo do Vale, visto que concentram o espago em que fora

desenvolvido este projeto.

Em seguida, apresentaremos os métodos de atuacdo na pesquisa, sua natureza, a
abordagem acerca da forma do problema, o ponto de vista em relagdo aos seus objetivos
e quanto aos procedimentos técnicos da mesma. Também cabe destacar a dimensdo da

populacdo englobada e a amostra utilizada no transcorrer deste trabalho.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

3.4.1 Caracterizacdo de Macau/RN

Inserido no Rio Grande do Norte, municipio localizado no Polo Costa Branca,
situado na mesorregido Central Potiguar e na microrregido Macau: esta € Macau, cidade
rica em recursos naturais, com uma natureza exuberante e area geografica de grande

extensdo — 788 kmz2, em que sua populacdo estimada é de 31584 habitantes (de acordo
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com o IBGE, ano — 2018), contendo uma densidade populacional de 40,08 hab./kmz, e

localizada a 175 km da capital do estado, Natal.

Em seus limites temos: os municipios de Guamaré, Pedro Avelino, Afonso
Bezerra, Alto do Rodrigues, Pendéncias, Carnaubais, Porto do Mangue e o Oceano

Atlantico. A Lei n° 158, em 02/10/1847, criou 0 municipio, desmembrando-o de Angicos.

Figura 1: Localizacdo de Macau no Rio Grande do Norte.

Fonte: Mapa do RN - CPRM (2005) Macau/RN (2020).

Os recursos naturais da cidade sdo diversos, destacando-se: o sal marinho, o
pescado em geral e 0 petréleo em terra, assim, podemos considera-la uma cidade rica. No
entanto, Macau vive um estranho paradoxo social, pois quase ndo ha programas de
transferéncia de renda e recursos financeiros por parte do poder publico municipal para a
populacdo mais vulneravel (baixa renda), ressurgindo, desta forma, diversas

desigualdades sociais em meio a riqueza que deveria ser de todos.

Quanto ao nome do municipio, mesmo tratando-se de uma polémica sobre ele,
ficaremos com a versdo defendida por Moura (2003) et al., em que explica que o nome
Macau provém da arara-vermelha assim chamada pelos europeus, sendo até entdo
identificada nos livros de ornitologia e dicionarios com a denominacdo de Ara macao,

arara-macau ou arara-vermelha.
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Fonte: Foto Igor Jacome - Portal G1.com (2020).

Moura (2005) exibe os vérios distritos e comunidades que comp&em o municipio,
dentre eles: Diogo Lopes, Barreiras, llha de Alagamar, Ilha de Santana, Salindpolis,
Vérzea Cercada, Quixaba, Tambau, Maxixe, Canto do Papagaio, Soledade, Moinho do
Jua e Assentamento Sebastido Andrade. Contudo, é imprescindivel cita-los, pois os

estudantes da referida escola campo residem nestes logradouros.

Face ao exposto, faz-se importante mencionar que Macau é contemplada com seis
escolas publicas estaduais, cinco inseridas na sede do municipio (zona urbana) e uma
inserida em Diogo Lopes (zona rural), dentre essas se destaca a Escola Estadual Professor
José Olavo do Vale que sera nosso lécus de pesquisa, e para tanto, sua caracterizacao

apresentar-se-a no texto que segue logo abaixo.

3.4.2 Caracterizacgdo da Escola Estadual Professor José Olavo do Vale

A referida pesquisa ocorreu na Escola Estadual Professor José Olavo do Vale. A
instituicdo de ensino supracitada foi regulamentada pelo decreto N° 621, fundada e
inaugurada em 6 de dezembro de 1951. As informacOes obtidas acerca desses aspectos
legais de funcionamento do espaco escolar ocorreram mediante pesquisa no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), cuja autorizacdo de funcionamento se deu pelo n® 0345 de 16
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de dezembro de 1976, e tem como ato de reconhecimento o N° 222/82, datado em 24 de
maio de 1982.

E preciso, por ora, ressaltar as questdes concernentes ao longo do tempo histérico
no qual foi concebido a obtencdo dos registros das etapas de ensino basico, anteriormente
mencionados. Assim, cabe mencionar alguns dados histéricos, a saber: o Ensino
Fundamental e Ensino Médio tiveram inicio no dia 28 de marco de 1952 as 21:00 horas
em um saldo do Grupo Escolar Duque de Caxias, sob a denominacéo de Curso Normal
Regional formando, portanto, regentes de Ensino Primario, tendo a professora Rosilda
Pinheiro Montenegro em sua dire¢éo a época (Projeto Politico Pedagdgico, p. 17. Escola
Estadual José Olavo do Vale/Macau, RN).

Ja em 1963, o governador Monsenhor Walfredo Gurgel, publicou em portaria a
denominagdo de Ensino de Ginasio Formal de Macau, tendo como diretor o professor
Grazziani Paiva de Oliveira. Sendo que em 1970 passou a ser chamado de Ginasio
Estadual de Macau, cuja direcdo pertenceu ao professor Manuel Xavier Montenegro
Neto.

E oportuno frisar que a mesma n&o possuia prédio proprio até 1973, quando houve
a doacdo do prédio por parte do odont6logo José Olavo do Vale, no qual sua sede passou

a ser localizada a Rua Praga Café Filho, n® 139, Centro — Macau/RN.

Figura 3: Professor José Olavo do Vale.

Fonte: Raimunda Olegario, ex-gestora da escola (2020).
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Convém ressaltar que em 1976 a unidade de ensino passou a ser chamada de

Escola Estadual de Macau — Ensino de 1° Grau, e em 1979 passou a oferecer o 2° grau,
hoje em dia denominado de Ensino Médio. Ndo obstante, a partir da década de 1980, a
escola passou a ser chamada de Escola Estadual Professor José Olavo do Vale — Ensino
de 1° e 2° graus, em homenagem ao homem que legitimou e concedeu o espaco fisico, no

municipio de Macau.

A instituicdo de ensino teve um aumento significativo no nimero de matriculas a
partir do ano de 2018, devido a implantacdo da modalidade de tempo integral na Escola
Estadual Professora Clara Teteo, processo esse que promoveu um verdadeiro impacto na

formacdo das turmas nos respectivos trés turnos de funcionamento.

A Escola Estadual professor José Olavo do Vale e, em 2021, atende um nimero
de seiscentos e oitenta e dois (682) estudantes, ocupando desta forma 76% das vagas
ofertadas. Cabe também destacar que os estudantes atendidos correspondem a sede da
cidade, seus diversos distritos e localidades, e até mesmo de algumas cidades

circunvizinhas.

Segundo informacdes obtidas no Sistema Integrado de Gestdo da Educacdo
(SIGEDUC), os estudantes frequentam o Ensino Fundamental Il do ensino regular
(apenas 0 9° ano) e as turmas de Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° anos), no turno
matutino. Frequentam as turmas de Ensino Médio Regular (1°, 2° e 3° anos) no turno
vespertino, e, a noite estdo matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino
Fundamental 11; Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino Médio e Ensino Médio

Regular (Promédio).

A escola tem a estrutura do seu prédio dividida em oito salas de aula, um corredor
central e um corredor lateral, uma biblioteca, sala de informatica (laboratorio), sala
multifuncional, sala dos professores, secretaria escolar, direcdo escolar, uma sala de
aplicacdo de exames do Ensino Médio, almoxarifado, ndo dispde de quadra poliesportiva,
contém uma cozinha e um pequeno espaco que serve de refeitorio onde se serve a merenda

escolar.
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Figura 4: Salas de aula do corredor lateral.

Fonte: arquivo de Brena Kelly (2020).

Constata-se que 0 espaco escolar ndo oferece a contento uma estrutura adequada
de funcionamento, fato que se agrava quando envolve os estudantes com necessidades
especiais, principalmente os com necessidades fisicas, visto que como expfe Mantoan
(2015) ““a inclusdo ¢ uma inovagao que implica um esfor¢co de modernizar e reestruturar

a natureza atual da maioria de nossas escolas.”

Figura 5: Frente da Escola.

Fonte: crédito - Brena Kelly (2020).
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Cabe destacar que a Escola Estadual José Olavo do Vale conta em sua gestdo, em

2020, com os professores Marcelo Fonseca de Sousa na direcéo e Rayanne Bezerra dos
Santos na vice-direcdo, respectivamente. No que diz respeito ao setor pedagdgico, a
professora Janaina Valentim da Silva atua na Coordenacéo geral, enquanto as professoras
Francisca de Sousa Sales e lassonara Barbosa Santos da Rocha atuam na supervisdo

escolar.

Quanto aos demais servidores (funcionarios) que desenvolvem seus trabalhos na
unidade escolar temos: auxiliares de infraestrutura (GNO), assistentes administrativos
(GNM), porteiros, vigia, diretor, vice-diretor, coordenadora pedagdgica, supervisoras
pedagogicas, coordenador de exames supletivos, merendeiras, professores temporarios,
auxiliares de servicos gerais, regentes de biblioteca, regentes de multimidia, além dos
professores de sala de aula, como veremos na tabela abaixo.

Tabela 1: Quadro de funcionarios (servidores) da Escola Estadual Professor José Olavo do Vale no ano de 2020.

Auxiliares de infraestrutura (GNO) - servente 05
Auxiliares de infraestrutura (GNO) — assistente Administrativo 03
Assistentes administrativo (GNM) 05
Técnico de nivel médio — assistente administrativo 01
Porteiros 02

Vigia 01

Diretor 01

Vice-diretora 01

Coordenador pedagégico 01
Coordenador de exames supletivos 01
Merendeiras 04

Professores temporarios (celetistas) 04
Auxiliares de Servigos Gerais (ASGS) 03
Supervisoras escolar 02

Regentes de biblioteca 02

Regente de multimidia 01

Professores efetivos de sala de aula 25
TOTAL 62

Fonte: informagdes concedidas pela atual vice-diretora da escola (2020).

No que cabe a importancia de mencionar, a Escola Estadual Professor José Olavo
do vale foi escolhida enquanto lécus da pesquisa, pois existe nela uma complexidade
pedagdgica e administrativa de aspectos desafiadora, contendo questfes bem especificas

no nivel de jurisdicdo da 6% DIREC, e também €é o local de trabalho do presente
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pesquisador durante quatro anos, logo, as etapas concernentes a aplicacdo de

questionarios e entrevistas envolvendo estudantes e professores, respectivamente,
tornam-se de certo modo facilitadas. No tocante a esses mecanismos, serdo exibidos no

topico e subtopico 3.4.

Além de tudo que foi mencionado, o Ilocus da pesquisa consiste
preponderantemente na complexidade encontrada no ambiente pedagdgico,
administrativo, estrutural e fisico da instituicdo de ensino. E por isso mesmo, a referida
escola tornou-se, no ano de 2018, a principal escola estadual de Macau no que diz respeito
ao numero de alunos matriculados, portanto, proporciona uma boa amostragem de modo

gue ocorra validade em nossa pesquisa.

Contudo, diante dos fatos por ora apresentados € correto afirmar que 0s mesmos
foram fundamentais na escolha deste ambiente de ensino para realizacdo deste trabalho

cientifico.

3.5 METODOS DE PESQUISA

A ciéncia precisa de subsidios para se chegar a verdade dos fatos, contudo nédo é
tdo simples distinguir os diversos conhecimentos formadores das ciéncias, porém de
acordo com Gil (2008) o que difere o conhecimento cientifico dos demais conhecimentos
é a sua verificabilidade como caracteristica fundamental nesse processo de diferenciacéo.
Portanto, segundo o autor, “método pode-se definir como caminho para se chegar a
determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e

técnicos para se atingir o conhecimento.”

E crivel mencionar que método parte de uma concepgao que se constitui em um
procedimento ou também em um caminho para conseguir chegar a determinado fim e
cuja finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento. Podemos entdo dizer que o método
cientifico € um conjunto de procedimentos adotados com o proposito de atingir o
conhecimento (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 24).

Portanto, deste modo, é imprescindivel que o pesquisador estabeleca a definicdo

do método que utilizara para atingir com éxito a construcao do conhecimento desejado,
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Vvisto que é nesta etapa do trabalho que se exige as definicdes metodologicas no que diz

respeito a caracterizagdo de um trabalho como material propriamente cientifico.

Por sua vez, Gil (2008) nos apresenta que de modo geral sdo conhecidos
atualmente cinco métodos aplicaveis no cotidiano e no desenvolvimento de pesquisas
cientificas, sdo eles: o método dedutivo, 0 méetodo indutivo, hipotético-dedutivo, dialético
e fenomenoldgico. De tal modo, é oportuno informar que trabalharemos com o Método
Indutivo, uma vez que se aplicando em pesquisa social tornar-se-a de suma relevancia sua
aplicabilidade num contexto de utilizagéo a priori de uma metodologia ativa de ensino ou

no desenvolvimento de pratica pedagogica no ambiente escolar.

Focalizamos as leituras de acordo com o método escolhido e, nesse sentido,
encontramos em Prodanov e Freitas (2013) informacdes que corroboram com conceitos
expostos anteriormente citados quando dizem que este método corresponde a
generalizacdo, ou seja, parte-se de algo particular para uma questdo mais ampliada, mais

abrangente.

Desta feita, partindo dos direcionamentos exemplificados pelos autores, e, ao
querer conhecer, investigar e analisar a aplicabilidade de uma proposta didatica (préatica
pedagdgica) de cunho metodoldgico na Escola Estadual Professor José Olavo do Vale,
pretende-se, de antemao a partir dos dados obtidos conhecermos se havera semelhanca
no que diz respeito a complexidade educacional existente entre nossa escola, campo de
pesquisa, e as demais instituicdes escolares pertencentes a 62 DIREC (Diretoria Regional

de Educacéo e Cultura).

E sabido que esse método recebe determinadas criticas por apresentar dimensio
generalista, no entanto nem por isso deixa de ser considerado um metodo valido no
universo cientifico e tem sua aplicabilidade concebida de modo constante nas pesquisas

cientificas de diferentes setores.

Por fim, Lakatos e Marconi (2003, p. 85) apresenta a caracterizagcdo do método

indutivo para que possamos compreendé-lo melhor:

Inducdo é um processo mental por intermédio do qual, partindo de
dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade
geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas. Portanto, o
objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclus@es cujo contetdo
€ muito mais amplo do que o das premissas nas quais se basearam.
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Ao percorrer o texto das autoras citadas, compreende-se que ocorrerdo caminhos

para se descobrir fatos novos nas pesquisas, posto que por meio de alguma outra
investigacdo os estudos podem ser aprimorados. Por isso, é oportuno frisar que o objetivo
deste trabalho é gerar subsidios cientificos para possiveis pesquisas nesta area do

conhecimento.

3.6 TIPO DE PESQUISA

Para desenvolver um trabalho cientifico com eficacia é de suma importancia
determinar o tipo de pesquisa adequado a area de atuacao no tocante ao projeto almejado.
E importante ter em mente que seguindo o que explicita Gil (2002, p. 17) aprendemos: “a
pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a

utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”.

Por conseguinte, ao estabelecer o percurso e os direcionamentos contidos nas fases
e trajetos do trabalho cientifico, & imprescindivel escolher o tipo de pesquisa mais
adequado ao objeto de estudo pesquisado. A partir dos estudos estabelecidos por Gil
(2002, p. 41) vemos a classificagdo das pesquisas a partir da definicdo dos nossos
objetivos, por isso o autor menciona que: “¢ sabido que toda e qualquer classificacao se
faz mediante algum critério. Com relacdo as pesquisas, é usual a classificacdo com base
em seus objetivos gerais. Assim, é possivel classificar as pesquisas em trés grandes

grupos: exploratorias, descritivas e explicativas.”

No tocante a sua natureza cientifica, conclui-se que o presente trabalho trata-se de
uma pesquisa aplicada, pois estabelece critérios para desenvolver e obter resultados
acerca da aplicacdo de modelos metodoldgicos em sala de aula a fim de melhorar as
praticas de ensino, especificamente, na Escola Estadual José Olavo do Vale, em
Macau/RN.

No que tange seus objetivos, o estudo vigente define-se por meio dos critérios de
classificacdo mencionados por Gil (2002, p. 47), sendo, portanto, configurado em seu
foco principal como uma pesquisa explicativa. No decorrer do texto havera a elucidacéo
que justifica essa definicdo anteriormente mencionada. Muito embora, seja necessario

retomar os objetivos desenvolvidos como forma de melhor atender a situagcdo problema
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lancada a luz desta proposta de pesquisa. Na tabela da pagina 85, vé-se os métodos de

coleta de dados relacionados de acordo com os objetivos da pesquisa.

3.6.1 Etapas da pesquisa
- Primeira fase: planejar a pesquisa

Nessa primeira fase da pesquisa, buscamos fundamentacdo teorica acerca do
assunto para compreender se haveria a possibilidade de aborda-lo. Fizemos pesquisas
sobre a provavel literatura cientifica que contivesse o referido tema em questdo. Diante
das leituras realizadas obtivemos embasamento consistente para compreender o que
pretendemos pesquisar. Deste modo a partir do que coletamos de informagdes, suscitaram

a elaboracdo do presente projeto de pesquisa, em que destacamos:
e Problematica;
e Formulacéo do referencial tedrico;
e Criacdo dos objetivos;
e Justificativa;

o Efetividade para desenvolver o projeto de pesquisa;

- Segunda fase: delimitar o tema

Nesse momento, com as leituras sendo realizadas, conseguimos desenvolver o
tema em questdo. Nessa perspectiva, objetivamos, sobretudo, investigar e analisar 0s
efeitos de uma préatica pedagdgica contemplada por uma metodologia de ensino nos
estudantes dos 3° anos do Ensino Médio. Seguindo a proposta do trabalho, levantamos
hipdteses inerentes ao problema abordado, todavia o principal ponto a questionar foi: o

que precisamente queremos abordar neste trabalho?

Assim, demarcamos o tema. Por fim, de acordo com Pradanov e Freitas (2013, p.

75) “em pesquisa, o tema ¢ a especificagdo do assunto sobre o qual versara o estudo a ser

75



desenvolvido; deve permitir especificar sobre quem, em que contexto e sob que

perspectiva o assunto serd pesquisado.”

- Terceira fase: coletar os dados

Coincidente com Marconi & Lakatos (2003, p. 165) essa € a “etapa da pesquisa
em que se inicia a aplicacdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a
fim de se efetuar a coleta de dados previstos”. Nesse momento, se buscou os meios de
aplicar as ferramentas necessarias para realizacdo do trabalho, a saber: questionarios e

entrevistas, cuja finalidade foi descobrir as respostas para o problema apresentado.

Nesta pesquisa, utilizamos levantamento bibliogréafico, aplicacdo de questionario
com os estudantes dos 3° anos do Ensino Médio, e também entrevistas direcionadas aos
professores da area de Ciéncias da Natureza. Além disso, nos debru¢camos na construgao
textual do referencial tedrico mediante os aspectos relevantes que corroboraram com a
constitui¢do da pesquisa. Orientando-nos, por conseguinte, em Gil (2008) e Pradanov &
Freitas (2013), definimos o tipo de pesquisa, a amostragem, o0s instrumentos de coleta de
dados e a maneira pela qual pretendemos tabular e analisar os dados.

- Quarta fase: analisar e interpretar os resultados

O ponto fundamental dessa fase concerne no aprofundamento por parte do
pesquisador quando se trata da coleta dos dados, visto que tera a possibilidade de
verificar, de modo detalhado, por meio dos instrumentos usados na obtencédo dos dados,
as respostas transmitidas pelos atores participantes desta pesquisa. Outro ponto
estabelecido nesse momento da pesquisa é quanto havera de conexao entre as hipoteses
elencadas e os dados adquiridos, posto que se tornardo o nucleo primordial para que o

pesquisador detenha as respostas para sua investigacao.

Desta forma, presume-se que em nosso trabalho almejamos analisar, interpretar
os dados e discutir as informag@es essenciais que corroborem com a coesao e coeréncia

deste texto. Para isso, a construcao de graficos e tabelas torna-se fundamental uma vez
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que permitem subsidiar a organizacdo dos elementos conclusivos (PRODANOV E
FREITAS, 2013).

Primeiramente, constituimos esta pesquisa a partir do estudo bibliogréafico, pois
conforme os ensinamentos de Gil (2008, p. 50) uma das principais vantagens de utiliza-
la como fonte de pesquisa incide no fato de conceber ao investigador o contato com uma
ampla diversidade de fenémenos, sendo que essa diversidade torna-se até mais ampla do

que ele poderia pesquisar de modo direto.

Além disso, fundamentamos nosso trabalho escolhendo os pressupostos tedricos
a fim de embasar o assunto estabelecido no tema. Logo apds, atuamos no incremento da
leitura dos referidos tedricos em questdo, e por fim realizamos a pesquisa de campo. Em
se tratando do grau de leitura para um trabalho cientifico, Marconi & Lakatos (2018, p.1)
argumentam que “ler significa conhecer, interpretar, decifrar. A maior parte dos
conhecimentos é obtida através da leitura, que possibilita ndo sé a ampliacdo, como

também o aprofundamento do saber em determinado campo cultural ou cientifico.”

Outra base de fundamentacgéo deste trabalho esta calcada em Barboza e Armstrong
(2012); Freire (2019); Joly (2012); Moran (2018); Santaella (2012), dentre outros que
suscitaram os meios pelos quais percorremos 0s caminhos das ideias construidas ao longo

deste texto cientifico.

No que diz respeito aos estudos de campo, Gil (2008, p. 58) afirma que os estudos
de campo se assemelham com os levantamentos. Os estudos de campo confirmam o autor
e atua mais precisamente no aprofundamento das questfes propostas ao invés de atuar em
consonancia com as caracteristicas da popula¢do enquanto configuram-se as variaveis
determinadas. Por fim, ainda elucidando os argumentos do autor, sabemos que existe
maior flexibilidade quanto ao planejamento dos estudos de campo, podendo ocorrer

mesmo que os objetivos da pesquisa sejam reformulados a posteriori.

Merece ressaltar que a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo se coadunam
a medida que se tornam instrumentos basilares para a realizacdo do trabalho. Para
concluir, ao inter-relacionar os conhecimentos adquiridos nos dois tipos de pesquisa

obtemos, concomitantemente, embasamento para compreender 0s discursos expostos

77



pelos atores participantes da pesquisa, sobretudo, no tocante a analise dos dados

coletados.

A medida que os objetivos gerais foram explicitados, ¢ importante discorrer acerca
do tipo de pesquisa constituida neste trabalho cientifico. Para isso, nos orientamos
conforme Gil (2002, p.42) em que ““as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o

estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

Para o citado autor é concebivel compreender que o presente estudo se coaduna
com o que apresenta os objetivos inseridos, pois com esse método de pesquisa é possivel
analisar de que modo a proposta de metodologia ativa pode contribuir com a didatica do

profissional do ensino e subsidiar o planejamento pedagdgico das unidades escolares.

E preciso ressaltar que, como exposto na tabela anteriormente apresentada,
questdes inerentes a pesquisa deverdo ser concebidas no momento em que fontes de
leituras forem realizadas por meio de materiais que fomentam contribui¢cdes pontuais e
necessarias para gerar o embasamento tedrico em que pese o desenvolvimento do
trabalho, logo, o estudo bibliografico também é imprescindivel para estruturar os
objetivos propostos. Por isso torna-se um procedimento técnico importante que sera

descrito ao longo deste texto.

As préticas pedagdgicas sdo o0s elementos essenciais no fazer pedagogico de todo
ambiente escolar, pois a partir dessas praticas € que ocorre 0 Processo
ensino/aprendizagem mediante a relacdo dialogica entre professores e alunos. Portanto,
ao se testar novas metodologias em sala de aula se espera que exista significativa
producdo do conhecimento, porém para que tenhamos éxito em nossas hipoteses acerca
do que esta sendo proposto é imprescindivel o levantamento de dados por meio de
técnicas de coleta como questionario para os estudantes e entrevista com um grupo de

professores.

Ademais, pretendemos inserir este trabalho numa proposta de ensino que sirva
para subsidiar as habilidades e competéncias concernentes aos planos de aulas dos
docentes nas respectivas areas do conhecimento. Assim, no que tange a pesquisa

explicativa, vemos em Gil (2008, p. 47) que “este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda
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o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo

€ o tipo mais complexo e delicado, j& que o risco de cometer erros aumenta

consideravelmente.”

Como visto anteriormente, utilizaremos a pesquisa bibliografica para nos
conceder a sustentacdo tedrica que cabe num trabalho cientifico. Desse modo, almeja-se
assegurar as condi¢des inerentes as reflexdes e analises acerca do objeto de estudo sendo
ele classificado como metodologia ativa de ensino a fim de propor uma relacéo dialogica

em sala de aula.

Decerto, para se concretizar a estruturacdo teodrica contida neste trabalho foi
preciso reunir diversas informacdes inerentes as fontes secundarias, ou seja, as pesquisas
bibliograficas, pois, segundo Lakatos ¢ Marconi (2018, p, 33): “trata-se de levantamento
de referéncias ja publicadas, em forma de artigos cientificos (impressos ou virtuais),
livros, teses de doutorado, dissertacdes de mestrado. Sua finalidade € colocar o
pesquisador em contato direto com o que foi escrito sobre determinado assunto, com o
objetivo de permitir ao cientista o reforco paralelo na analise de suas pesquisas ou

manipulacdo de suas informagdes”.

Cabe destacar também que a pesquisa bibliografica pode ser favoravel como o
ponto de inicio da pesquisa cientifica. Mesmo assim, ha de se tomar os devidos cuidados
guanto aos avangos tecnoldgicos e as possibilidades trazidas por esses no que concerne

as facilidades em torno de fontes de pesquisas em sitios da internet.

Todavia, entre os materiais reunidos para embasar este trabalho pode-se destacar
teses, periddicos de circulacdo nacional e livros eletronicos, todos de cunho cientificos,
além de sitios eletronicos em paginas governamentais, uma vez que 0 acesso aos materiais

ocorreu em paginas oficiais.

Para finalizar, ao se tratar da pesquisa bibliografica, vemos em Lakatos e Marconi
(2018, p. 33) que esse tipo de pesquisa permite compreender que por meia dela se pode
obter a resolucdo de um problema, no que se refere a pesquisa de campo ou laboratoério
(documentacéo direta) em que € exigido o levantamento do estudo a que se prople
analisar e solucionar. Com isso, a pesquisa bibliogréfica, segundo as autoras, contribui

com o primeiro passo de uma pesquisa cientifica.
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Predominantemente a abordagem de nosso problema atendera os preceitos de uma

pesquisa qualitativa, muito embora seja oportuno destacar caracteristicas conceituais
contidas também numa abordagem quantitativa. Desse modo, como expde Sampiere
(2006), estamos diante de uma pesquisa qualitativa-quantitativa, ou simplesmente de uma

pesquisa mista.

Acrescenta-se que esse tipo de abordagem ainda é considerado demasiadamente
novo no meio cientifico, uma vez que sua utilizacdo teve inicio hd pouco tempo
envolvendo a técnica qualitativa e quantitativa dentro do mesmo estudo. O autor ainda
menciona que apesar de ter havido rejeicdo, inicialmente, quanto a essa forma de
abordagem, os pesquisadores passaram a aceita-la e a adota-la em seus campos de

pesquisa.

Prodanov e Freitas (2013, p. 70) enfatizam ser comum em alguns autores, ndo
diferenciarem a abordagem quantitativa da abordagem qualitativa, visto que consideram
que a pesquisa quantitativa é de todo modo qualitativa, também. E, portanto, a partir da
analise do problema ou do fenémeno e o seu enfoque que determinard a metodologia

quantitativa ou a metodologia qualitativa.

Dessa maneira, ao longo do trabalho, seréa possivel perceber a mescla envolvendo
os dois tipos de abordagem no que concerne 0os momentos tedricos enquanto fontes de
informacgdes, extracdo de significados e investigagdes referente ao problema. Entretanto,
em outros momentos, determinadas informacgdes deverdo ser transformadas e

apresentadas em elementos como graficos, quadros e tabelas.

Em se tratando da pesquisa qualitativa, Prodanov e Freitas (2013) contribuem ao
afirmar que se caracteriza por ser descritiva e seus dados analisados pelos pesquisadores
de forma indutivamente, ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas, enquanto o
ambiente natural se torna a fonte direta para coleta de dados. O pesquisador é o
instrumento-chave, de modo que a interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo dos
significados sdo basicas nesse tipo de pesquisa. Por fim, os focos principais de abordagem

s80 0 processo e o seu significado.

Depreende-se que nos dois primeiros capitulos encontra-se concomitantemente a

abordagem qualitativa de modo mais significativo, pois se aborda questdes inerentes as
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praticas pedagdgicas e voltadas ao debate critico em sala de aula acerca de uma

metodologia ativa de ensino, elementos essenciais na resolugdo do problema de pesquisa
deste trabalho. Cabe também elencar que as reflexfes e discussdes vincular-se-80 ao
ponto de vista do autor, ao passo que estejam consubstanciados em escritos de pensadores

e pesquisadores em relacao a esta temética examinada.

Em se tratando da pesquisa quantitativa, novamente Prodanov e Freitas (2013, p.
69) explicam que essa considera tudo quantificavel, ou seja, pode traduzir tudo em
nameros, opinides e informacdes a fim de classifica-las e analisa-las, com destaque, por
conseguinte, para técnicas e recursos estatisticos como porcentagem, desvio-padrao,

média, moda, mediana, entre outros.

Diante do exposto, a abordagem retratada acima estara presente de modo
preponderante no capitulo destinado aos resultados e discussdes, posto que retratam 0s
numeros obtidos pela coleta de dados cujos instrumentos estardo relacionados ao enfoque
dado a eficiéncia de uma metodologia ativa de ensino a partir do ponto de vista de
estudantes do ensino médio e dos professores de uma escola estadual em Macau, Rio

Grande Norte.

3.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

E sabido que os instrumentos que deverdo ser utilizados em coletas de dados
precisam estar de acordo com os objetivos propostos pelo pesquisador, de modo que seu
uso seja responsavel por encontrar as respostas e provaveis solugdes inerentes ao campo
de atuacdo em que discorre o trabalho. Por isso, a escolha precisa convergir

demasiadamente ao encontro real dos fatos almejados.

Nessa perspectiva, Flick (2013) nos mostra que em pesquisa social ha trés formas
principais de coleta de dados: o pesquisador pode coletar os dados fazendo perguntas
diretamente as pessoas (através de entrevistas e pesquisas de levantamento), bem como

observé-las diretamente ou estudar algum tipo de documento.

Entdo, mediante as caracteristicas desta pesquisa, determinamos a importancia de
um instrumento de coleta de dados, visto que este projeto focaliza a aplicagéo de uma
metodologia ativa (pratica pedagogica) em sala de aula. Portanto, torna-se imprescindivel
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trabalhar com a utilizacdo de um questionario, além de estruturar as bases tedricas a

partir da aplicacdo de uma entrevista com outro grupo de atores pertencentes a pesquisa.

Diante disso, segundo Gil (2002, p. 116) “A elaboragdo de um questionario
consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”. Ainda com base nas formula¢des do autor, compreendemos que ndo ha
existéncia de normas rigorosas a respeito da elaboracdo deste instrumento de coleta de
dados.

N&o obstante, no que concerne ao uso de questionario por parte do pesquisador,
temos em Prodanov e Freitas (2013) que constitui uma técnica de levantamento de dados
primario e promove grande aceitacdo quanto as descricGes verbais dadas pelos

participantes.

Consoante ao que se refere as descri¢Bes verbais é necessario salientar que essas
ocorrem de modo geral para o estabelecimento de coleta de informacdes pelo pesquisador
tendo em vista o objetivo da pesquisa, logo, a descricdo verbal pode se desenvolver entre
duas formas diferentes; de maneira oral ou escrita. Levando-se em consideracdo o aporte

desta pesquisa, atuamos por meio de descri¢do escrita.

Seguindo, ainda, essa légica de pensamento Prodanov e Freitas (2013) promovem
informacdes conceituais acerca dos aspectos definidores da utilizacdo deste instrumento

de coleta de dados:

O questionario é uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante (respondente). O questionario,
numa pesquisa, € um instrumento ou programa de coleta de dados. Se
sua confeccdo for feita pelo pesquisador, seu preenchimento serd
realizado pelo informante ou respondente (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 108).

3.7.1 Entrevista

Entre os instrumentos empregados na presente pesquisa e apresentados
anteriormente, cabe-nos agora tratad-los de forma individualizada, desta forma,
iniciaremos destrinchando as nuances da entrevista, pois esta € um recurso de
levantamento de dados muito utilizado em trabalhos cientificos e exige participacdo de

poucas pessoas na sua execucao.
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Conforme conceitua Gil (2008), a entrevista ¢ uma técnica utilizada pelo

investigador para formular perguntas a um entrevistado com enfoque na obtencéo de
dados de interesse da investigacdo. Portanto este instrumento é uma forma de interacdo
social, haja vista manter um didlogo assimétrico a partir do ponto que uma das partes

busca coletar dados e a outra parte apresenta-se como fonte de informacao.

Diante dessas consideracdes, Flick (2013, p. 115) explicita algumas contribuigdes
inerentes ao conceito de entrevista, além de mencionar outros pontos de suma
importancia:

O objetivo da entrevista é obter as visdes individuais dos entrevistados
sobre um tema. Por isso, as questdes devem dar inicio a um didlogo
entre o entrevistador e o entrevistado. Mais uma vez, em contraste com

0S questionarios, em uma entrevista vocé ndo vai apresentar uma lista
de possiveis respostas.

Além do que ja foi exposto, cabe também mencionar, portanto, que a entrevista
aplicada ocorreu por via on-line de forma assincrona ja que se deu pelo envio de e-mail.
Deste modo, Flick (2013, p. 168) corrobora informando que, “as entrevistas on-line de
uma forma assincrénica, em que vocé envia suas perguntas aos participantes e eles
encaminham suas respostas de volta mais tarde: neste caso vocés ndo precisam estar

conectados a0 mesmo tempo”.

Destarte, conforme o autor preconiza, essa ferramenta surge como alternativa para
organizar a entrevista mediante troca de e-mails ou até mesmo pelas redes sociais, uma
vez que se aproxima do que se faz em um estudo utilizando questionario. Todavia, de
acordo com ele ao se realizar entrevistas de forma assincronica, o tempo decorrido entre
a pergunta e a resposta pode, sobretudo, influenciar a qualidade dos dados e, assim, o fio

condutor da pretensa entrevista ficar-se-a perdida.

Por conseguinte, é preciso ressaltar que para Lakatos e Marconi (2003), a
entrevista “trata-se, pois, de uma conversagdo efetuada face a face, de maneira metodica;
proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacgdo necessaria”. Assim, ¢ correto
afirmar que existem algumas formas de constituir e executar a entrevista desde que atenda
ao proposito do entrevistador. Com base na estrutura de nosso trabalho, desenvolvemos
a entrevista ndo estruturada visto que o entrevistador pode desenvolver as situacdes de

maneira mais ampla e com riqueza de detalhes.
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Conforme prenunciam as autoras, a entrevista ndo estruturada engloba trés

modalidades diferentes, sdo elas: focalizada, clinica e ndo dirigida. Entdo, temos na
entrevista despadronizada e ndo dirigida, a melhor estrutura levando-se em consideragéo

o0 enfoque de nossa pesquisa.

Com relacdo a modalidade de nossa entrevista, de acordo com Lakatos e Marconi
(2003) vemos que “ha liberdade total por parte do entrevistado, que podera expressar suas
opiniBes e sentimentos. A fungéo do entrevistador é de incentivo, levando o informante a

falar sobre determinado assunto, sem for¢é-lo a responder.”

A técnica escolhida possui estrutura relevante no que concerne a interacao entre o
entrevistador e o entrevistado. Havendo o manuseio de forma adequada fornecera
resultados satisfatorios no tocante as informacdes capazes de produzir conhecimento e
contribuir com a sistematizagdo de bases tedricas como andlises, discussfes e

investigacoes.

No entanto, Flick (2013) elucida que na construcdo de uma entrevista, ela deve
estar vinculada impreterivelmente aos objetivos propostos e ao grupo-alvo da pesquisa.
O autor ainda enfatiza que as entrevistas ndo devem ficar tdo focadas nas personalidades

dos entrevistados, mas sim em recuperar a pericia de uma area especifica.

Ha& de se considerar que em comparagcdo com o0 questionario (outro instrumento
utilizado em nossa pesquisa), a entrevista apresenta vantagens conforme elenca Gil (2008,
p. 110):

a) ndo exige que a pessoa entrevistada saiba ler e escrever;

b) possibilita a obten¢do de maior nimero de respostas, posto que é
mais facil deixar de responder a um questionario do que negar-se a ser
entrevistado;

c) oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as
pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista;

d) possibilita captar a expressdo corporal do entrevistado, bem como a
tonalidade de voz e énfase nas respostas.

Como se pode ver, a utilizagdo da entrevista como fonte de coleta de dados
justifica-se, uma vez que se deseja abordar os professores do Ensino Médio da Escola

José Olavo do Vale quanto a utilizagdo de uma metodologia ativa de ensino em seus

84



respectivos componentes curriculares, preferencialmente, voltados para a area de

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Almejamos aplicar a entrevista com os docentes do componente curricular de
Biologia, Fisica e Quimica atuantes em sala de aula na referida escola, que € nosso campo
de pesquisa. Desta forma, aplicamos esse método de coleta com trés professores de cada
uma das respectivas areas, focalizando a pertinéncia da utilizacdo de leitura de imagem

como préatica pedagdgica.

E importante enfatizar que, conforme explica Sampiere (2007), a entrevista é
definida como uma reunido em que ocorrem trocas de informacdes entre uma pessoa (0
entrevistador) e outra pessoa (0 entrevistado) ou pode envolver um grupo de pessoas
(alguns entrevistados). Portanto, de acordo com o autor, a escolha de trés professores
torna-se justificada ao passo que as mesmas perguntas podem ser direcionadas ao

conjunto deles.

N&o podemos deixar de esclarecer que a entrevista precisou ser estruturada de
acordo com os protocolos de seguranca elaborados pela OMS (Organizagdo Mundial de
Saude), haja vista estarmos em 2020/2021, vivendo um momento de grave crise sanitaria
decorrente da pandemia provocada pelo novo coronavirus. Por isso, faz-se necessario
tomar-se medidas de distanciamento social a fim de reduzir o nimero de contaminacdes

por esse Vvirus.

Assim sendo, utilizaremos a entrevista via correio eletrénico (e-mail) por meio da
plataforma Outlook, j& que possibilita o trabalho com perguntas de modo prético e rapido.
Ademais, formaremos uma sistematizagdo com um total de dez perguntas a partir de um
roteiro preestabelecido acerca do uso de metodologias ativas (ver apéndice),

especificamente voltado a leitura de imagens de fontes diversas.

Pensando nas diretrizes da entrevista, temos em Lakatos e Marconi (2003, p. 199)
alguns pressupostos teéricos:

A entrevista, que visa obter respostas validas e informacdes pertinentes,
€ uma verdadeira arte, que se aprimora com 0 tempo, com o treino e
com experiéncia. Exige habilidade e sensibilidade; ndo ¢ tarefa facil,
mas é basica. Quando o entrevistador consegue estabelecer certa
relacdo de confianca com o entrevistado, pode obter informacbes que
de outra maneira talvez ndo fossem possiveis.
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Entdo, diante do que ja foi mencionado e levando-se em consideracdo o uso do

aparelho celular ou telefone como instrumentos tecnoldgicos utilizados para conduzir a
entrevista, cabe destacar que o uso dos mesmos ndo contempla nenhuma nova
modalidade, visto que o emprego destes ja ocorrem em pesquisas cientificas ha décadas,

conforme analisa Gil (2008).

Embora ndo seja tdo utilizada, ndo ha nenhuma restricdo ao emprego do uso de
meios tecnoldgicos, como celulares, por exemplo, para conduzir a entrevista, além do
mais existem diversas vantagens em sua utilizacdo, segundo os argumentos de Gil (2008,
p. 114):

a) custos muito mais baixos;
b) facilidade na selecdo da amostra;
c) rapidez;

d) maior aceitacdo dos moradores das grandes cidades, que temem abrir
suas portas para estranhos;

e) possibilidade de agendar o momento mais apropriado para realizacéo
da entrevista;

f) facilidade de supervisdo do trabalho dos entrevistadores.

Exige-se, pois, para este fim, a utilizacdo de dois aparelhos celulares, um
direcionard a interagdo por videoconferéncia, enquanto o outro serd usado para gravar a
entrevista desde o inicio. Quanto ao registro por gravacdes, temos em Gil (2008, p. 119)
maior embasamento, principalmente no que diz respeito ao nao registro de nenhum ponto

apos o0 encerramento desta:

A gravacéo eletronica é o melhor modo de preservar o contelido da
entrevista. Mas é importante considerar que o0 uso do gravador sO
podera ser feito com o consentimento do entrevistado. O uso disfargado
do gravador constitui infracdo ética injustificAvel. Se a pessoa, por
qualquer razdo, ndo autorizar a gravacdo, cabe, entdo, solicitar
autorizacao para a tomada de anotaces.

Ademais, apos a realizacdo da entrevista com os professores, 0 proximo passo
consiste em produzir a tabulacdo dos dados de acordo com os objetivos do trabalho e
integré-los ao presente texto destacando o conjunto de informacdes fornecidas pelos

entrevistados concomitantemente com as anélises provenientes a partir do que for dito.
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3.7.2 Questionario

De acordo Sampiere (2006), provavelmente o instrumento mais utilizado para
coletar dados é o questionario. Além disso, o autor explica que esse instrumento de coleta
consiste num conjunto de perguntas e respostas que se torna capaz de medir uma ou mais

variaveis de pesquisas.

Ha de se considerar, seguindo essa mesma linha de raciocinio que o questionario
se baseia numa técnica de investigacdo contendo um conjunto de questbes que sdo
direcionadas as pessoas com o intuito de obter variadas informacdes tais como: valores,
sentimentos, conhecimentos, interesses, crengas, temores, aspira¢ées, comportamento

presente ou comportamento passado, etc (Gil, 2008, p. 140).

Conforme apresentado pelos autores anteriormente mencionados, o questionario
exerce uma grande relevancia de cunho metodoldgico nas pesquisas cientificas, pois, a
partir dele se consegue adquirir informacdes reais importantes no tocante a uma
diversidade de temas que podem ser pesquisados. Todavia, cabe destacar a praticidade de

sua utilizacdo a fim de adquirir respostas rapidas em que pese 0s assuntos de interesse.

Face ao exposto, Flick (2013) nos ensina que “a maioria das pesquisas de
levantamento ¢ baseada em questionarios”. Estes podem ser respondidos de forma escrita
ou oral em uma indagacao presencial, com um pesquisador anotando as respostas. O autor
se coaduna com o0s demais autores quando afirma que a extensiva padronizacdo dos

questionarios é uma das suas principais caracteristicas.

E preciso acentuar que existem Vvarias vantagens quanto ao uso de questionarios
em projetos de pesquisa, sobretudo quando se analisa a estrutura da pesquisa que se deseja
seguir. Portanto, dentre as vantagens da utilizacdo de questionario como afirma Gil (2008,

p. 122) podemos destacar:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo
exige o treinamento dos pesquisadores;

C) garante 0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem
mais conveniente;
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e) ndo expbe os pesquisados a influéncia das opinibes e do aspecto
pessoal do entrevistado.

A partir do que foi exposto, presume-se que Sdo inUmeros 0s Motivos que nos
direcionou a optar pelo uso do questionario, no entanto, ressalta-se que, por outro lado,
também existem algumas desvantagens citadas pelo autor supracitado. Entre essas
desvantagens podem-se inferir que proporciona resultados de certa forma criticos em
relacdo a objetividade, exclui as pessoas que ndo sabem ler nem escrever, envolve um
namero pequeno de perguntas, pois, se 0 questionario for muito extenso corre o risco de
néo ser respondido e impede o conhecimento das circunstancias pelo qual foi respondido

podendo interferir na avaliagdo da qualidade das respostas.

Tendo em vista as desvantagens citadas, é fator preponderante estabelecer
critérios rigorosos na elaboracdo do material a fim de eliminar os pontos de desvantagens
incutidos neste tipo de ferramenta. Nesse caso, corrobora com as provaveis eliminacdes
das desvantagens a escolha de uma amostragem de participantes satisfatéria, promover
as orientagfes de modo escrito no préprio questionrio, além de inserir outras acbes que

serdo discutidas ao longo do texto.

No que concerne a construgdo desta ferramenta de pesquisa, trata-se, por ora, de
um momento bastante peculiar para o pesquisador, visto que propde-se tomar todos os
devidos cuidados no que diz respeito & ndo colaboragdo com possiveis consequéncias

negativas no ato de sua producéo.

Assim sendo, Lakatos e Marconi (2003, p. 202) atuam apresentando subsidios

conceituais para que ocorra a elaboracao deste importante instrumento de pesquisa:

A elaboragdo de um questionario requer a observancia de normas
precisas, a fim de aumentar sua eficicia e validade. Em sua
organizacdo, devem-se levar em conta o0s tipos, a ordem, 0s grupos de
perguntas, a formulagdo das mesmas e também tudo aquilo que se sabe
sobre percepcéo, esteredtipos, mecanismos de defesa, lideranga etc.

Pode-se concluir que no tocante a escolha do questionario como ferramenta de
pesquisa se preencheu as lacunas entre as demandas sugeridas nas propostas dos
objetivos, ndo obstante o intuito é de trazer respostas acerca da utilizacdo de uma
metodologia ativa de ensino em que o publico escolhido para respondé-lo serdo os
professores e estudantes da José Olavo do Vale, ou seja, 0s dois grupos sociais atuantes

no processo ensino-aprendizagem.
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Cabe mencionar que nos encontramos ainda em momento de isolamento e

distanciamento social provocados pela pandemia de coronavirus, e por isso praticamente
todos os estabelecimentos de ensino encontram-se fechados e realizando atividades
remotas através de recursos da internet. Desta forma, condicionamos nossa pesquisa para
0 modelo que a situacdo exige, assim, serd criado a partir da ferramenta Google
Formulario (Gmail) nosso questionario on-line. Com isso, havera maior praticidade no
que tange ao desenvolvimento da pesquisa, ja que o0 meio de interacao entre o pesquisador

e 0s estudantes ocorrera por meio virtual.

N&o obstante, como mencionado no paragrafo anterior, o questionario elaborado
devera ser direcionado aos estudantes dos 3° anos do Ensino Médio, assim estabelecido:
12 (doze) estudantes do turno noturno, 10 (dez) estudantes do turno vespertino e 10 (dez)
estudantes do turno matutino, respectivamente, correspondendo um total de 32 (trinta e
dois) estudantes, ou seja, 30% do nimero de matriculados nesse nivel de ensino. Contudo,

estes foram escolhidos aleatoriamente dentro de suas respectivas turmas.

Seguindo essa elaboracdo, assumimos os direcionamentos de Gil (2008) quanto a
forma das questdes. O autor defende que podem ser definidos trés tipos delas: abertas,
fechadas e dependentes. Quanto as questdes abertas, se deseja que 0s respondentes
proponham suas proprias respostas, para isso € preciso que exista espaco suficiente para
que a escrita seja satisfatoria, muito embora as respostas ndo sejam relevantes aos anseios

do pesquisador, além de sua tabulagdo apresentar dificuldades.

No tocante as questdes fechadas, os respondentes escolhem uma alternativa dentre
as opcoes exibidas numa lista. S&o facilmente processadas e conferem maior
uniformidade as respostas, uma vez que costumam ser as mais utilizadas. O ponto

negativo € que podem ndo incluir todas as alternativas relevantes.

Quanto ao uso da entrevista, como citada anteriormente, serd4 enderecada aos
professores que lecionam as disciplinas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Portanto, cabe destacar a maneira pela qual foram desenvolvidas as perguntas. Deste

modo, temos oito questdes abertas sem justificativas (ver apéndices).

Outro fator importante segundo Lakatos e Marconi (2003) é quanto a aplicacdo de

um pré-teste, pois 0 questionario precisa ser testado anteriormente a utilizacdo em
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definitivo e pode ser aplicado em uma pequena populacédo escolhida. As autoras ainda

destacam que apOs a tabulacdo, a analise dos dados evidenciara provaveis falhas
existentes, contudo destacam-se elementos como inconsisténcia ou complexidade das

questdes, linguagem acessivel ou ambiguidade, entre outros.

Diante do exposto, Gil (2008) corrobora também com novas informacg6es quando
diz que “para que o pré-teste seja eficaz é necessario que os elementos selecionados sejam
tipicos em relacdo ao universo e que aceitem dedicar para responder ao questionario maior

tempo que os respondentes definitivos.”

Portanto, depois da elaboracdo do questionario faz-se necessario apresenta-lo ao
crivo do orientador da pesquisa para que sejam corrigidas as possiveis imperfeicdes e
equivocos. No mais, vale ressaltar que a estrutura dessa ferramenta de coleta de dados
que serd aplicada aos estudantes da Escola Estadual Professor José Olavo do Vale

encontra-se ilustrada no apéndice dois (2) desta pesquisa.

Desta feita no apéndice trés (3) sera visto de modo integral a apresentacdo do
questionario, cuja denominacdo direciona para as instrucdes que 0s respondentes
receberam a medida que colaboraram com a pesquisa. Devido a isso, Silva e Menezes
(2005) contribuem analisando que o objetivo das instrugdes € esclarecer o propoésito de
sua aplicacdo, além de ressaltar a importancia do respondente e também facilitar o
preenchimento do mesmo. Desta feita, depreende-se que conforme for havendo
compreensdo acerca das instrucées havera, contudo, melhores resultados com a aplicacéo

do questionario.

No momento do recebimento dos questionarios ocorrerd a tabulacdo dos dados,
portanto por meio de mecanismos auxiliadores como tabelas, graficos, quadros e imagens
busca-se organizar e traduzir em linguagem cientifica as informacdes coletadas, ao passo

que favoreca a compreensao do leitor deste trabalho.

Diante de tal situacdo, Silva e Menezes (2005, p. 34) também contribuem ao

conceber que:

Neste estagio vocé escolhe também as possiveis formas de tabulacédo e
apresentacdo de dados e o0s meios (0s métodos estatisticos, 0s
instrumentos manuais ou computacionais) que serdo usados para
facilitar a interpretagdo e analise dos dados.
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E para finalizar, no capitulo destinado aos resultados e discussGes havera a

ocorréncia de analises interpretativas sistematicas tendo em vista tudo que fora

organizado e tabulado a partir da aplicagao do questionario para os estudantes, bem como

para a realizacdo da entrevista com o grupo de docentes, constituindo a principio o

penultimo capitulo deste trabalho cientifico.

3.7.3 Quadro resumo correspondente as técnicas e instrumentos de coleta de dados

QUADRO 1: Objetivos, métodos e ferramentas de coletas de dados

1) descobrir se ocorre préticas
pedagégicas utilizando leitura de
imagens de fontes diversas nas
aulas de Biologia, Quimica e
Fisica, na Escola Estadual
Professor José Olavo do Vale;

Questionario e
Entrevista.

Estudantes e professores.

2) identificar o quanto o uso de
uma metodologia ativa a partir
da leitura de imagens é capaz de
desenvolver nos estudantes do 3°
ano do ensino médio o interesse
por novos conhecimentos na
disciplina de Biologia e &reas
afins, na Escola Estadual José
Olavo do Vale.

Questionério e
Entrevista.

Estudantes (32) e professores (4).

3) realizar entrevista com 0s
professores da Escola Estadual
José Olavo do Vale para
compreender de que maneira 0s
professores podem trabalhar
com imagens de diversas fontes
didaticas nas turmas de 3° anos.

Entrevista via correio

eletrdnico (E-mail) do

software da Microsoft
Outlook.

Direcionada aos professores de
Biologia (2); Quimica (1) e Fisica
).

4) investigar se a leitura de
imagens nas aulas dos
componentes curriculares de
Ciéncias da Natureza pode
despertar nos discentes a
conscientizacdo para temas
politicos, sociais, ambientais,
econdmicos e culturais.

Direcionamento de um
questionario pela
plataforma Google Forms
(Google Formulério). E
desenvolver os resultados
por meio da planilha
eletrénica Excel 2013.

Buscar na literatura cientifica
embasamento para o material
coletado.

Fonte: Autoria Prépria (2020).
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3.8 POPULACAO E AMOSTRA

No corrente ano, a Escola Estadual Professor José Olavo do Vale contabilizou 682
matriculas, ocupando desta forma, 76% das vagas ofertadas, em seus trés turnos de
funcionamento. Essas informac@es j& haviam sido apresentadas num momento anterior
deste trabalho. Ademais, no que diz respeito a distribuicdo dos estudantes nas etapas e
modalidades de ensino, convém ressaltar que atualmente consta-se Ensino Fundamental

Il (anos finais), Ensino Médio (1°; 2° e 3° anos) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Todavia, ao fazer a delimitacdo da populacéo e amostra deste estudo, resolveu-se
focalizar nas turmas de Ensino Médio, especificamente, nos estudantes matriculados nos
terceiros anos regulares, em cada um dos trés turnos de funcionamento da escola. Como

demonstra a tabela abaixo.

Tabela 2: Nimero de alunos matriculados nos 3° anos do Ensino Médio, nos respectivos turnos de funcionamento.

TURMAS NUMERO DE ALUNOS POR TURMA
3° ANO A (matutino) 35
3° ANO B (vespertino) 35
3° ANO C (noturno) 35
TOTAL DE ESTUDANTES 105

Fonte: Informagdes repassadas pela atua vice-diretora da escola (2020).

Vale ressaltar que a escolha desse nivel de ensino se deu por se tratar de estudantes
em momento de transi¢do da vida escolar, almejando, sobretudo, vagas no mercado de
trabalho ou disputando a entrada em Universidades publicas e particulares, entre outros
exames de selecdo. Além disso, a José Olavo do Vale é a maior escola de Ensino Médio

guanto ao numero de alunos.

Assim, em termos numeéricos (percentuais), enfatizamos que de acordo com o que
esta expresso na tabela 2, temos um total de cento e cinco (105) estudantes matriculados
nas trés turmas de 3° ano. Cabe destacar, ainda, que segundo o relatério geral de
matriculas foram matriculados seiscentos e oitenta e dois (682) estudantes. Ou seja, em
relacdo ao numero total de matriculados temos 15,39% destes nos 3° anos. E em se
tratando do percentual de estudantes da referida série que participaram aleatoriamente de
nossa pesquisa, vemos um percentual de 30,47%, respectivamente.
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E oportuno frisar, também, o nlimero total de professores pertencentes ao quadro

funcional da supracitada unidade de ensino (ver tabela 3), bem como destacar os quatro
docentes correspondentes a area de Ciéncias da Natureza que se dispuseram a participar
desta investigacdo. Os quatro docentes mencionados foram dois de Biologia; um de Fisica

e um de Quimica.

As informacGes acerca do quadro de professores estdo contidas na tabela abaixo.

Tabela 3: Distribui¢do dos professores de acordo com seus respectivos componentes curriculares do Ensino Médio,
da José Olavo do Vale (JOV).

COMPONENTE CURRICULAR NUMERO DE PROFESSORES
LINGUA PORTUGUESA 3
MATEMATICA
BIOLOGIA
HISTORIA
GEOGRAFIA
SOCIOLOGIA
FILOSOFIA
ARTE
INGLES
ESPANHOL
EDUCACAO FISICA
QUIMICA
FISICA
TOTAL 25

Nl | N P W N PPN NN w

Fonte: Informagdes repassadas pela atual vice-diretora da escola (2020).

3.9 TRATAMENTO DOS DADOS COLETADOS

Conforme nos explica Gil (2008, p. 156) os processos de andlise e interpretacao
se modificam significativamente em torno do plano de pesquisa em questdo. O referido
autor nos diz que, “os delineamentos experimentais ou quase experimentais, assim como
nos levantamentos, constituem tarefa simples identificar e ordenar os passos a serem

seguidos.”

A medida que continuamos fomentando nosso embasamento tedrico sobre a
analise e interpretacdo dos dados, suscitamos os escritos de Prodanov e Freitas (2013, p.
115-116) no que diz respeito aos seguintes aspectos:
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- A analise dos dados, sua interpretacédo e as discussdes técnicas podem
ser conjugadas ou separadas, conforme melhor se adequar aos objetivos
do trabalho.

- Os resultados devem ser organizados de acordo com a sua proposta
metodoldgica.

- Os materiais, as técnicas e os métodos devem ser descritos de maneira
precisa, visando a possibilitar a repeticdo do experimento com a mesma
precisao.

- Os resultados devem ser agrupados e ordenados convenientemente,
podendo vir, eventualmente, acompanhados de tabelas, gréaficos ou
figuras, com valores estatisticos, para dar mais clareza.

- Observar que € nesse momento que devemos realizar as confrontacdes
bibliogréficas e apresentar as sugestdes encontradas ou definidas na
revisdo realizada.

- Os dados obtidos séo analisados e relacionados com os principais
problemas que existam sobre o assunto, dando subsidios para a
concluséo.

Para isso, coletamos mediante um questionario aplicado aos estudantes, uma
entrevista direcionada aos professores, e na fundamentacédo tedrica a partir das leituras
que fundamentaram este trabalho, realizamos uma abordagem analitica qualitativa e
guantitativa acerca do uso da leitura de imagens como metodologia de ensino (podendo
ser considerada metodologia ativa) nas turmas dos 3° anos do Ensino Médio, na Escola

Estadual Professor José Olavo do Vale.

No capitulo seguinte serdo apresentadas, detalhadamente, as analises e

interpretacdes dos dados referentes a esta pesquisa.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSOES: ANALISES
DOS DADOS

Conforme os ensinamentos de Gil (2008) ap6s a coleta de dados, a fase seguinte
da pesquisa é a analise e interpretacdo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente
distintos, aparecem sempre estreitamente relacionados. A analise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas
ao problema proposto para investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura
do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros

conhecimentos anteriormente obtidos.

Essa fase da pesquisa, analitica e descritiva, prevé a interpretacdo e a analise dos
dados tabulados, os quais foram organizados na etapa anterior. A analise deve ser feita a
fim de atender aos objetivos da pesquisa e para comparar e confrontar dados e provas
com o objetivo de confirmar ou rejeitar a(s) hipdtese(s) ou os pressupostos da pesquisa
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 112).

Para os autores, logo que se observam as evidéncias é que as analises e
interpretacdes irdo se desenvolver, mesmo assim, precisam ser mediadas segundo a
escolha da metodologia, posto que as relagcdes devam ser feitas por meio do referencial

tedrico e complementadas, sobretudo, pelo posicionamento do pesquisador.

Para efeito de andlises dos resultados a partir das ferramentas indicadas no
capitulo anterior, destacou-se objetivamente como a leitura de imagens nas aulas de
Biologia e outras disciplinas de Ciéncias da Natureza pode estabelecer uma percepcéo
critico-reflexiva acerca de diversos temas inerentes a questdes sociais, politicas,

ambientais e econdmicas inseridas nos temas tratados pelos professores em sala de aula.

Desta forma, utilizou-se como ferramentas de obtencdo de dados a aplicacdo de
um questionario por meio do Google Formulério (Google Forms - Gmail) contendo nove
(9) perguntas direcionadas a um total de trinta e dois (32) estudantes escolhidos

aleatoriamente nas trés turmas em funcionamento na escola cujos codigos no Sistema
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Integrado de Gestdo da Educacdo (SIGEDUC) sdo: (EMM3A); (EMV3A) e (EMN3A),

respectivamente.

Destaca-se também que os quatro (4) professores participantes deste trabalho
responderam a entrevista com oito (8) perguntas por meio do correio eletrénico (E-mail -
Outlook), de modo assincrono. Desta maneira abrangemos os profissionais do ensino
inseridos na area do conhecimento correspondente as Ciéncias da Natureza, atuantes na
referida escola estadual. Cabe destacar que o ndimero total de professores, como ja

exposto no capitulo anterior, sdo vinte e cinco (25) neste momento.

De tal modo, diante do que foi exposto, apresenta-se logo abaixo 0s meios de

obtencdo de respostas pelas duas ferramentas utilizadas.

41 ENTREVISTA REALIZADA VIA E-MAIL (OUTLOOK) COM OS
PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA, DA ESCOLA
ESTADUAL JOSE OLAVO DO VALE, MACAU/RN.

Mediante a realizacdo da entrevista com os professores de Ciéncias da natureza
da referida escola, aludiu-se para a transcrigéo literal das respostas obtidas por meio da

ferramenta citada em forma de tabelas apresentadas abaixo.

Questdo 01 — O senhor (a) ja abordou conteddos em sua aula que tivessem

prioritariamente o uso de imagens como objeto didatico principal?

QUADRO 2: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

compreensdo de esquema, ciclos mais complexos.

Biologia 01 Sim, 0 uso de imagens como objeto didatico provoca aten¢do do aluno fazendo com
que aguce a curiosidade e estimula futuros questionamentos, além de facilitar a

Biologia 02 Sim.
Fisica 01 Sim.
Quimica 01 Sim, mas ndo necessariamente imagem fotografica, mas os graficos que também

580 um tipo de imagem.

Fonte: Autoria prépria.
Ao serem perguntados sobre o uso de imagens em suas respectivas aulas, todos os

docentes entrevistados enfatizaram a relevancia do recurso pedagogico. Mesmo assim, 0
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Biologia 02 e o Fisica 01 responderam de modo sucinto e direto, ao passo que o Biologia

01 e Quimica 01 expuseram a maneira pela qual as imagens enquanto fonte didatica

promotora do conhecimento podem ser Uteis no processo ensino-aprendizagem.

Com base no que foi descrito acima, representamos por meio de Joly (2012) o
embasamento tedrico concernente ao que a pensadora denomina de “civilizagdo da
imagem”. Desta feita, torna-se de suma importancia para os profissionais do ensino
respaldarem o trabalho pedagdgico com imagens cientificas em seus planos de ensino.
Posto que, baseado no que afirma a pesquisadora, quanto mais nos expomos ao contato
com imagens mais corremos o risco de sermos enganados, principalmente, pelas imagens

virtuais, porquanto, para ela, sdo essas imagens que proporcionam mundos ilusorios
(p.10).

Entdo, seguindo o que foi dito anteriormente, cabe ao professor além de inserir
em seu material essa metodologia, dar énfase as tematicas com a utilizacdo de imagens é
de extrema relevancia, a fim de proporcionar dialogicamente o conhecimento
enciclopédico imprescindivel para uma cultura visual e intrinsecamente relevante para a

educacdo contemporanea.

Questdo 02 — O uso de imagens como fonte didatica em sua area do

conhecimento se faz necessaria para o processo de ensino-aprendizagem?

QUADRO 3: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01

Com certeza, serve como aliada para facilitar o entendimento durante o
processo de ensino-aprendizagem, pois na minha area de conhecimento aborda-
se diversos processos considerados abstratos e de extrema complexidade,

causando assim, dificuldades de compreenséo por parte dos alunos.

Biologia 02 Sim.
Fisica 01 Sim.
Quimica 01 Sim, a imagem fica mais presente do que o audio.

Fonte: autoria propria, 2020.

De acordo com a segunda pergunta a respeito do uso de imagens como fonte
didatica no processo ensino-aprendizagem, novamente os docentes Biologia 02 e Fisica
01 responderam de forma direta e taxativa, como pode ser visualizada na tabela acima.
No entanto, os professores Biologia 01 e Quimica 02 evidenciaram que as imagens sao

aliadas ao facilitar o processo de ensino, uma vez que, segundo eles, abordam
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didaticamente elementos abstratos e de alta complexidade inerentes aos conteudos de suas

respectivas areas do conhecimento.

Parece claro, a partir do que escreve Barboza e Armstrong (2012) sobre o uso de
metodologias do ensino, principalmente, nas areas de Ciéncias Biologicas e da Natureza
que as metodologias de ensino sdo o centro da pratica pedagdgica. Portanto, ao fazerem
referéncia a esse tema, destacam que a falta de metodologias diferenciadas dificulta o

nivel de aprendizagem dos estudantes nas areas do conhecimento citadas acima.

Por isso, de acordo com as autoras, é importante que o professor de ciéncias
naturais adote metodologias e estratégias de ensino que promovam a assimilacdo e a
producdo dos conceitos cientificos, para que, desse modo, o aluno obtenha uma
aprendizagem significativa”. Assim, partindo do que se apresenta neste trabalho
cientifico, fica demonstrado que as imagens sao instrumentos de ampla relevancia no que

condiz aos objetivos pedagdgicos referentes ao processo educacional.

Questdo 03 - Em sua opinido ha possibilidade de se trabalhar temas
interdisciplinares a partir da leitura de imagens nas aulas dos componentes

curriculares de Ciéncias da Natureza?

QUADRO 4: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Sim, ha uma grande possibilidade. Em ciéncias, ja é de costume abordar
muitos conteudos utilizando a interdisciplinaridade, por exemplo, os
processos quimicos e fisicos que fazem parte para compreensdo de
inimeros processos bioldgicos que acontecem em todos os instantes no
corpo humano.

Biologia 02 Sim, pois 0s temas transversais podem ser articulados com as tematicas
de ciéncias e biologia.

Fisica 01 Sim, é possivel trabalhar temas interdisciplinares a partir de leitura de
imagens.

Quimica 01 Sim, a imagem sobre 0 meio ambiente é um bom exemplo para 0s

contetdos interdisciplinares.
Fonte: Autoria prépria.

No que concerne & pergunta voltada a relevancia de se trabalhar de modo
interdisciplinar a partir da leitura de imagens, todos os docentes entrevistados relataram
haver importancia neste aspecto, uma vez que o Biologia 01 registrou como exemplo de
interdisciplinaridade os processos quimicos e fisicos inerentes a fisiologia humana. Ja o

Biologia 02 citou a articulacdo entre tematicas envolvendo Ciéncias e Biologia como
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modelo de exemplo interdisciplinar. Quanto ao Fisica 01, a resposta informada foi sucinta

e direta, enquanto o Quimica 01 evidenciou 0 meio ambiente como exemplo para

conteddos interdisciplinares.

Assim, Joly (2012) fundamenta esta pesquisa acerca da interdisciplinaridade no
tocante ao uso das imagens ao definir que elas sdo um meio de expressdo e de
comunicacdo estando vinculadas as tradicGes antigas e ricas de nossa cultura. A autora
também nos diz que “mesmo sua leitura mais ingénua e cotidiana mantém em nos uma
memoria que sO exige ser um pouco reativada para se tornar mais uma ferramenta de

autonomia do que de passividade” (p. 135).

Entretanto, conforme os escritos produzidos pela educadora citada acima o que de
fato se coaduna com os aspectos interdisciplinares existentes na pratica pedagogica é que
para que ocorra uma compreensdo € necessario levar em conta contextos como o da
comunicagdo, 0 da historicidade de interpretacdes, bem como das especificidades

culturais.

Questdo 04 - Houve momento em seu plano de trabalho que a leitura de
imagem foi inserida numa perspectiva de fomentar o debate em sala de aula sobre

algum tema social, politico, ambiental e econdmico?

QUADRO 5: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Sim, a leitura de imagem quando apresentada ao aluno havera
muitas interpretacfes podendo gerar um debate importante para
entender o conteddo apresentado.

Biologia 02 Sim, pois através da imagem os alunos conseguem fazer uma
relagdo com os contelidos abordados.

Fisica 01 Sim.

Quimica 01 Sim, principalmente na parte ambiental e social.

Fonte: Autoria propria.

Numa abordagem que envolveu investigar o fomento ao debate em sala de aula
sobre algum tema de cunho social, politico, ambiental e econémico por meio da leitura
de imagens, os profissionais de ensino expuseram ja ter havido registro em seus planos
de trabalho o uso dos temas citados anteriormente.

Portanto, compete mencionar o que considerou Biologia 01 a respeito das varias

interpretagdes dos estudantes e a partir disso gerar o debate para que se entenda o
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contetdo. Para Biologia 02 o uso das imagens consegue despertar nos estudantes uma

relacdo com os conteudos abordados. O Fisica 01 respondeu apenas com um sim,
conforme apresenta a tabela acima, ao passo que Quimica 01 cita a parte social e

ambiental como exemplos desse processo.

Como se pode ver nas respostas apresentadas acima ha uma relacdo sobretudo
com os escritos de Santaella (2012) no que concerne ao trabalho pedagdgico valendo-se
das imagens para promover debates diversos em sala de aula. Nesse ponto, a tebrica
reflete que a alfabetizacdo visual significa ler imagens, por isso, acrescenta embasamento

na proposta de debate visando temas politicos, sociais, ambientais e econémicos.

Destarte, outra contribuicdo tedrica da pensadora no que diz respeito ao trabalho

13

com imagens € “adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver a sensibilidade
necessaria para saber como as imagens se apresentam, como indicam o que querem
indicar, qual é o seu contexto de referéncia, como as imagens significam, como elas

pensam, quais sao seus modos especificos de representar a realidade”.

Questdo 05 — Em que pese uma abordagem metodoldgica para turmas do

Ensino Médio, h& diferenca ou ndo de se trabalhar a partir de metodologias ativas

de ensino?
QUADRO 6: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Ha sim, quando se trabalha com metodologias ativas tem o intuito de fazer com
que os alunos trabalhem habilidades que irdo torna-los seres criticos e reflexivos
ativos no processo de aprendizagem.

Biologia 02 Sim.

Fisica 01 Existem diferencas sim, pois as metodologias ativas nos ajudam a
problematizacdo de fatos ou situacBes de forma a levar a compreensdo dos
estudantes para o fato estudado.

Quimica 01 Acredito que as imagens devem ser inseridas em todas as turmas, mesmo nas
iniciais do Ensino Médio, para um desenvolvimento visual, que se cobra
bastante no ENEM.

Fonte: Autoria prépria.

Nessa pergunta abordamos acerca da utilizacdo das metodologias ativas de ensino

para as turmas do Ensino Médio, destacou-se, contudo, o que foi exposto pelo Biologia
01 ao se referir que a préatica docente a partir de metodologias ativas contém o intuito de

trabalhar nos alunos habilidades que os tornem seres criticos e reflexivos, portanto, ativos
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no processo de aprendizagem. Biologia 02 de modo curto e taxativo, como se pode

perceber na tabela acima.

Fisica 01 expds a importancia da metodologia em destaque para problematizar
fatos ou situacdes de modo que eleve a compreensdo dos estudantes para 0 assunto
estudado. Enquanto que Quimica 01 focou no uso das imagens para promover 0
desenvolvimento visual, posto que, para ele, torna-se habilidade exigida no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E preciso ressaltar que diante das respostas estabelecidas pelos docentes
participantes da pesquisa no que concerne entre a diferenca de trabalhar ou ndo com
metodologias ativas, Moran (2018) avalia que esse tipo de metodologia constitui énfase
no protagonismo dos estudantes, pois incentiva ao envolvimento direto, reflexivo e
participativo nas etapas do processo ensino-aprendizagem, além de incutir a

experimentacdo, o desenho, a criaco, tudo isso orientados pelo professor.

Mesmo assim, o supracitado autor ainda destaca que “metodologias sdo grandes
diretrizes que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em
estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas” (MORAN, p.
04). Por isso torna-se de fundamental importancia para a educagdo contemporanea, uma

vez que oportuniza os estudantes a terem novas concepcdes pedagdgicas.

Questdo 06 — O uso de imagens em sua respectiva area do conhecimento pode
contribuir para desenvolver o pensamento critico nos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio? Justifique.

QUADRO 7: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Com certeza, esse método é um dos mais eficazes para trabalhar em sala
de aula, pois se trabalha vérias habilidades e competéncias de ensino como
interpretacdo, formulacéo de hipdtese, reflexdo tornando o aluno um ser

pensante.

Biologia 02 Sim, pois através da imagem o homem pode fazer varias novas leituras de
vida.

Fisica 01 Sim, porque através da imagem o aluno tera que dizer qual € a mensagem
que essa figura quer transmitir, desenvolvendo assim a criticidade do
mesmo.

Quimica 01 Com certeza, o aluno quer entender o que ver, pode logicamente opinar

criticamente.

Fonte: Autoria prdpria.
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Ao indagar se 0 uso de imagens em cada uma das areas do conhecimento pode

contribuir para a formacdo do pensamento critico, o trabalho obteve respostas
contextualizadas e diversas. Desta forma, Biologia 01 destaca que o método é eficaz, pois
hd possibilidade de trabalhar habilidades e competéncias, com destaque para

interpretacdo, formulacdo de hipotese e reflexdo dos mesmos.

Na resposta obtida por Biologia 02, notou-se énfase a partir de que através das
imagens os individuos podem fazer diversas leituras sobre a vida. Segundo Fisica 01 a
imagem evoca no aluno a mensagem que determinada figura quer transmitir, de tal modo
que desenvolve a criticidade do mesmo. Para Quimica 01 o estudante quer entender o que

ver, por isso almeja opinar criticamente.

A partir da leitura de imagens, bem como num contexto de alfabetizacéo visual
nos espacos institucionais escolares, Santaella (2012) exibe a importancia de desenvolver
significativamente as habilidades ensejadas no campo da leitura de imagens, a fim de
constituir o compartilhamento inerente a um corpo de informagGes comum. Ainda
segundo a pensadora, “[...] as escolas costumam negligenciar a alfabetizacao visual de
seus educandos. [...] nada poderia ser mais plausivel, e mesmo necessario, que a imagem
adquirisse na escola a importancia cognitiva que merece nos processos de ensino e

aprendizagem” (2012, p. 14).

Questdo 07 — Do ponto de vista metodoldgico, na Escola José Olavo do Vale,
uma metodologia ativa por meio de leitura de imagem é importante e necessaria nas
aulas de Ciéncias da Natureza? Justifique.

QUADRO 8: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Sim, a leitura de imagens auxilia e facilita a compreensdo dos
processos bioldgicos muitas vezes considerados pelos alunos como
complexos.

Biologia 02 Sim, pois possibilita uma melhor assimilagdo do tema teorico que
est4 sendo abordado.

Fisica 01 Sim, pois contribuira significativamente para o ensino aprendizagem
dos discentes.

Quimica 01 Sim, intercalando com os conteidos as imagens tém carater muito
explicativo, quando se quer mostrar exemplificando o que se mostrou
no conteudo.

Fonte: Autoria prépria.
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Com relacdo ao ponto de vista metodologico em que pese 0 emprego de

metodologias ativas por meio de leitura de imagem nas aulas de Ciéncias da Natureza, 0s
participantes enfatizaram os seguintes comentérios: Biologia 01 discorre que a leitura de
imagens facilita a compreensao dos aspectos biolégicos posto que sdo considerados muito
complexos pelos estudantes. De acordo com Biologia 02 a metodologia ativa a partir da

leitura de imagens possibilita melhor assimilagdo do conteido tedrico por ora abordado.

De modo similar, Fisica 01 respalda que essa pratica pedagdgica contribui
significativamente para o0 processo ensino-aprendizagem dos estudantes. Ainda cabe
ressaltar que segundo Fisica 01 ao intercalar o uso das imagens com os conteldos
abordados a pratica docente torna-se de fato explicativa, uma vez que exemplifica o que

se mostrou anteriormente no contetdo.

Como se pode ver, o tema abordado a respeito das metodologias ativas e as
relacdes destas a partir dos processos de aprendizagens inseridos nas praticas pedagogicas
dos professores da escola campo desta pesquisa tém perspectivas evidenciadas por Moran
(2018), uma vez que para o referido tedrico para se obter uma aprendizagem profunda é
necessario, contudo, espacos de pratica frequentes (aprender fazendo), além de ambientes

gue contenham diversas oportunidades.

Por isso nos apresenta que “os processos de aprendizagem sdo multiplos,
continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos, intencionais e nao
intencionais”. Ainda seguindo esse raciocinio, o autor menciona que “o ensino regular ¢
um espago importante, pelo peso institucional, anos de certificagdo e investimentos
envolvidos, mas convive com inimeros outros espacos e formas de aprender mais abertos,

sedutores e adaptados as necessidades de cada um” (MORAN, 2018, p. 03).

Questdo 08 — Em sua opinido de que maneira o professor de Biologia,
Quimica e Fisica (Componentes curriculares inseridos em Ciéncias da Natureza)
pode ou deve trabalhar com imagens em sala de aula enquanto uma metodologia

ativa?
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QUADRO 9: Respostas dos professores (as).

PROFESSOR (A) RESPOSTAS DOS PROFESSORES (AS)

Biologia 01 Utilizando a sala de aula invertida deixando que o aluno tenha sua

prépria percepcdo e ap6s o debate em grupo com os colegas sobre o

gue cada um interpreta. Outra forma é trabalhar de forma lddica

utilizando jogos.

Biologia 02 Sim.

Fisica 01 Os professores podem apresentar imagens que despertem nos alunos o

pensamento critico, e que essas figuras possam levar esses alunos a

uma aprendizagem mais autbnoma e ativa.

Quimica 01 Existem varios exemplos como o ciclo da agua, efeito estufa e outros

temas que podem ser usados como uma relacdo interdisciplinar ativa.
Fonte: Autoria prépria.

Considerando as Ciéncias da natureza com seus respectivos componentes
curriculares, Biologia, Fisica e Quimica, foi perguntado aos participantes desta pesquisa
de que maneira pode ou deve ser trabalhado o uso das imagens enquanto metodologia
ativa na sala de aula. No que diz respeito a Biologia 01 citou-se como exemplos para essa
pergunta a utilizacdo da sala de aula invertida e o trabalho ludico com utilizacéo dos jogos
incute nos estudantes percepcdes e debates acerca do que cada um interpreta.

Com base na resposta de Biologia 02, entende-se que ha concordancia na proposta
metodoldgica em questdo, porém nao houve citacdo ou exemplo de como desenvolver o
trabalho pedagogico. A revelia do tema em questdo, Fisica 01 indica que as imagens
podem despertar nos estudantes o pensamento critico, pois, segundo ele, ao apresentar as
figuras em sala os alunos podem obter uma aprendizagem mais autbnoma e ativa. Quanto
a Quimica 01, o mesmo cita alguns exemplos que contemplem essa pratica como o ciclo

da agua e o efeito estufa.

Convém ressaltar conforme Moran (2018) em seus escritos acerca das
metodologias ativas e as maneiras pelas quais elas podem ser abordadas pelos
profissionais de ensino, desta feita ver-se conexao com o que respondeu os participantes
desta entrevista no momento em que o autor contribui afirmando que “aprendemos
também de muitas maneiras, com diversas técnicas e procedimentos, mais ou menos
eficazes para conseguir os objetivos desejados. A aprendizagem ativa aumenta a nossa
flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas,
operagdes mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situaces inesperadas, superando

modelos mentais rigidos e automatismos pouco eficientes” (2018, p. 03).
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Além da entrevista concedida pelos docentes desta escola campo de pesquisa, €

necessario sublinhar a outra ferramenta de coleta de dados, a saber, o questionario
aplicado aos discentes exposto logo abaixo, em que serdo apresentados as analises e

interpretacoes.

4.2 QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES DA ESCOLA ESTADUAL
JOSE OLAVO DO VALE, MACAU/RN, POR MEIO DO GOOGLE FORMS
(GOOGLE FORMULARIO).

Grafico 1: Questionario aplicado aos estudantes.

01 - E habitual nas aulas de biclogia os professores trabalharem na perspectiva de leitura de
imagens de alguma fonte didatica em suas aulas?

32 respostas

Sempre

12 (37,5%)

As vezes

Raramente

Munca

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Diante do que foi exposto no gréfico, temos que de algum modo os professores
desenvolveram ao longo de suas aulas abordagens a partir da leitura de imagens. Foi o
que disse 43,8% dos estudantes em nosso questionario ao responderem que sempre iSso
ocorreu. Além disso, 37% inseriram que as vezes ocorre esse tipo de préatica, conforme
apresenta o gréfico. No entanto, para 18,8% o0 uso dessa metodologia pelos professores
acontece muito raramente. Cabe destacar também que nenhum dos respondentes afirmou

gue nunca presenciou essa pratica em sala de aula.

Ja que o trabalho docente a partir de imagens trata-se de uma metodologia de
ensino, é oportuno destacar as concepcdes tedricas elaboradas por Barboza e Armstrong
(2012, p. 117), no momento em que, conforme dizem, as metodologias tornam-se o centro
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das praticas pedagogicas, elucidam o conjunto de métodos e regras conforme um roteiro

geral.

Desta feita, consoante as explica¢des das teorias, é assim que ha contribui¢cdo com
a pratica docente, pois “visando promover a aprendizagem do aluno e a obtencao dos

objetivos estabelecidos durante o processo de ensino-aprendizagem.”

Gréfico 2: Questionario aplicado aos estudantes.

02 - Se os professores de biologia trabalhassem projetando imagens correspondentes a
algum conteudo, facilitaria sua compreensao acerca do objeto do conhecimento trabalhado
em sala de aula?

32 respostas

® Sempre
@ Asvezes

Raramente
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

No que concerne a projecao de imagens como meio facilitador da compreensédo
dos estudantes no tocante as aulas de Biologia, temos a seguinte conformagdo: 81,3%
responderam que esse mecanismo sempre sera uma fonte facilitadora do processo ensino-
aprendizagem, ao passo que 18% registraram que as vezes a metodologia corresponde
enguanto abordagem facilitadora do processo. Todavia, ndo houve nenhum registro dos
discentes quanto as opcdes de raramente e nunca, aferindo para a apresentacdo de imagens

como instrumento facilitador na compreensdo dos contedldos ministrados.

Em termo de se abordar contetidos projetando imagens, o profissional de ensino
pode evidenciar, conforme ensina Freire (2019), que ensinar exige apreensdo da
realidade. Contudo, para o pedagogo o ponto de partida desse pensamento sao as reflexdes
inerentes a inconclusdo do ser humano, desde que tornou-se consciente. Ainda sobre o

tema, destaca o autor: “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas,
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sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou do

cultivo das plantas”.
Gréfico 3: Questionario aplicado aos estudantes.

03 - Se vocé ja teve alguma aula cujo foco do professor (a) fol a leitura de imagem, de seu
ponto de vista houve aprendizagem?

37 respostas

@ Sempre
@ Asvezes

Raramente
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Infere-se mediante ao que foi respondido que para 68,8% dos estudantes houve
uma estrutura de aprendizagem a partir do foco do professor em abordar a leitura de
imagem quanto a metodologia de ensino. Ja para 28,1% dos estudantes também ocorreu
aprendizagem quando se remeteu a esse tipo de explanagéo, as op¢Oes raramente e nunca

ndo foram citadas pelos discentes.

Ao se perceber que ensinar exige rigorosidade metodica, busca-se em Freire
(2019, p.28) os elementos tedricos para embasar a dialogicidade entre pergunta e
respostas. Conquanto, tem-se mediante o que propaga o pensador no que se refere a um
contexto de praxis pedagdgica, ja que para ele é primordial para o educador democratico
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica, ao passo que é notério aproxima-

los dos objetos cognosciveis.

Portanto, de qualquer modo, seguindo as reflexdes do pedagogo cabe ensejar que
quando se fala em rigorosidade metddica “ndo tem nada que ver com o discurso
“bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo”. Logo, depreende-

se a partir do rigor dos métodos que ““é exatamente neste sentido que ensinar nao se esgota
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no “tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a

produgdo das condi¢des em que aprender criticamente é possivel” (FREIRE, 2019, p. 28).
Gréfico 4: Questionario aplicado aos estudantes.

04 - Mo seu ponto de vista as aulas de biclogia atingem seus objetivos quando o professor
trabalha com imagens em sala de aula?

32 respostas

@ Sempre
@ Asvezes

Raramente
@ MNunca

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quando os estudantes foram perguntados acerca dos objetivos atingidos nas aulas
de Biologia levando-se em consideragdo o momento que o professor aborda o uso de
imagens em suas aulas, vemos no grafico que para 68,8% deles as aulas acertam seus
objetivos ao serem trabalhadas nas aulas de Biologia, 25% responderam que as vezes essa
metodologia atinge o objetivo proposto. Entretanto 3,1% responderam que raramente
ocorre, bem como os outros 3,1% responderam que nunca se atinge os objetivos propostos
com esse tipo de trabalho em sala de aula.

Tendo em vista a obtencdo de objetivos educacionais no trabalho com imagens
em sala de aula, Joly (2012) afirma que as funcdes das imagens ocorrem como
ferramentas de expressédo e de comunicagdo. Sendo assim, se S40 mMeios expressivos e
comunicativos, define a autora, é presumivel conhecer que é por meio de uma imagem
gue se constitui uma mensagem para 0 outro, mesmo que esse outro citado seja nos

mesmaos.

Outrossim, ao relacionar as respostas alcangadas com o que escreve Joly (2012)
ver-se mais consisténcia tedrica quando revela-se que quanto aos critérios de referéncia

para a mensagem visual € que o primeiro consiste em situar as imagens em esquemas de
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comunicacdo; e o segundo é estabelecer uma relacdo entre o homem e o mundo

comparando as mensagens visuais com as principais produ¢ées humanas.

Gréfico 5: Questionario aplicado aos estudantes.

05 — De que maneira o professor pode trabalhar com imagens a partir de temas voltados a
biclogia, em sala de aula?

27 respostas

2
2 (%%] 2 (%%] 2 (74N

1 (3,003, T3, T3, T3, T3, T (3, T3, 03, T3, T3, T (3, T4 03, T3, T3, 70 (3, T TR (3,703, 713,703, 7% IR (3.7%)
1

0
A Partir Do Mo._.  Afravés de slide...  Criando debate.. Habituando as a_. Passando para._.  Utilizando imag. ..
ApresentacBo d...  Afravés do assu... Ele poderd levar.. Q professor pod... Slide nao sei

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quando os estudantes foram perguntados de que maneira o professor pode
trabalhar com imagens a partir de temas inseridos no curriculo escolar, dos trinta e dois
(32) inseridos na pesquisa, tivemos um total de vinte e sete (27) respondentes, em suma.
Portanto, j& que se tratava de uma pergunta subjetiva a diversidade de respostas foi
enorme, ao passo que foi sugerida desde fotografias a filmes que ensejam maior

assimilacao dos contetdos pelos discentes.

Ao dar énfase ao trabalho com imagens em sala de aula é imprescindivel
argumentar a respeito de seus poderes envolvidos numa dinamica critica e reflexiva.
Desta forma, a vinculagdo das imagens com as questdes cotidianas no ambiente social
insere os estudantes em um mundo particularmente real aos seus olhos, assim Joly (2012)

discute, portanto, que as imagens mudam os textos, e 0s textos mudam as imagens.

A partir disso, a pensadora ainda reflete que “o que lemos ou ouvimos a respeito
das imagens, a maneira como a literatura, a imprensa, a sinalizagcdo apropria-se delas,
trituram-nas e apresentam-nas determina necessariamente a abordagem que fazemos
delas” (p. 131). De tal modo, os profissionais do ensino acrescentardo elementos
satisfatorios ao trabalharem com esse recurso.
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Grafico 6: Questionario aplicado aos estudantes.

08 - O livro didatico contribui para o processo ensino-aprendizagem quando se usa as
imagens presentes nele?

31 respostas

5(16,1%)

3(9.7%) 3(9,7%) 3(9.7%

2(6,5%) 2 (6,5%) 2(6,5%)
2

1(3,2%1)(3,2%) 1(3,2%0(3,2%1)(3,2%1(3,2%1)(3,2%) 1(3,2%1)(3,2%) 1(3,2%11(3,2%)

0
Com certeza Sim Sim, mas a explicacde...  Sim, & sempre bom ver... ele & um dos princ...

Mo momento em que o...  Sim muito, com as im...  Sim, porque quando le... Sim. Com certeza. Mel...

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segundo os estudantes o livro didatico contribui muito no que se refere ao
processo ensino-aprendizagem a partir da utilizacdo de suas imagens, pois das trinta e
uma (31) respostas obtidas praticamente todas citaram sua importancia metodologica na
pratica pedagogica desejada. Além do mais, citaram as maneiras pelas quais o livro
didatico se torna imprescindivel no processo pedagogico.

Fica demonstrado, porém, que alternativas aos materiais pedagdgicos tradicionais
sdo de suma importancia, até pelo fato de se acompanhar as novas tecnologias da
informacgdo e comunicacdo desenvolvidas constantemente objetivando revolucionar o
ambiente educacional. Muito embora seja relevante conhecer essas novas metodologias

que surgem & preciso acentuar a partir disso uma organizacdo do pensamento.

Entéo, através de Freire (2019) tém-se as estruturas tedricas que se coadunam com
a utilizacdo de metodologias de ensino sejam elas quais forem. Partindo desse fato, 0
ilustre pensador nos diz que “com relagdo a meus alunos, diminuo a distancia que me
separa de suas condi¢Oes negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender ndo
importa que saber, o do torneiro ou o do cirurgido, com vistas a mudanca do mundo, a
superagdo das estruturas injustas, jamais com vistas a sua imobilizagao” (p. 135).
Ademais, diante de tudo que foi exposto pelo tedrico, vé-se que, um dos desafios da

educacao contemporanea é romper com as estruturas de alienagdo dos individuos.
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Grafico 7: Questionario aplicado aos estudantes.

09 - As imagens trabalhadas em sala de aula podem promover o debate de cunho politico
entre os estudantes?

32 respostas

® Sim
® MNio

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Ao analisar perguntas de cunho objetivo destacando o sim ou ndo em sua estrutura
analitica, como demonstra o gréfico acima, das trinta e duas (32) confirmacdes, vemos
que 96% dos estudantes questionados responderam que as imagens trabalhadas em sala
de aula podem sim promover o debate de cunho politico. Assim, desta forma, tende a
contribuir para desenvolver nos discentes o senso critico e desenvolver um pensamento
repleto de indagacdes acerca dos diversos fendmenos que nos atingem cotidianamente na

area bioldgica.

E importante ter presente que a educacéo é politica, bem como é ideoldgica, ento
partindo desse pressuposto cabe ao educador ter posicdo firme acerca daquilo que Ihe
move enquanto profissional de ensino. Por causa disso, partindo de uma perspectiva
progressista, Freire (2019) compartilha que uma das tarefas efetivas da escola, ja que é
um centro de producdo de conhecimento sistemdtico, ¢ trabalhar ‘“criticamente a

inteligibilidade das coisas e dos fatos ¢ a sua comunicabilidade” (p. 121).

Todavia, ao proporcionar em seu projeto politico pedagdgico subsidios para uma
formacdo critica e reflexiva os espagos escolares inserem 0s estudantes em posigdes
relevantes no &mbito social a fim de que compreendam as fungdes de cidaddos ativos
participantes dos espacos democraticos nas esferas municipais, estaduais e federal deste
pais. Ademais, para isso as metodologias ativas sdo ferramentas indispensaveis para

contribuir com a cultura virtual dos estudantes.
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Grafico 8: Questionario aplicado aos estudantes.

10 — A aula ndo sera atraente se for apresentado imagens com foco em questdes sociais e
politica, em sala de aula?

31 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Ainda de acordo com essa estrutura de perguntas, objetivando apenas
compreender as respostas baseadas no sim ou ndo mediante apresentagdo do grafico, e
tendo a pergunta se referido ao uso de imagens com foco em questdes sociais e politicas,
percebemos que das trinta e uma (31) respostas 64,5% delas expde o contrario do que foi
perguntado. No entanto, para 35,5% as aulas ndo serdo atraentes mesmo que vise trazer
ao debate em sala de aula questfes inerentes a temas sociais e politicos.

Ainda em se tratando da pratica pedagogica abordar temas cujos principios sejam
reveladores das questdes sociais e politicas de uma sociedade, provendo ideologicamente
na perspectiva progressista uma maneira de enxergar 0 mundo é que Freire (2019) mais
uma vez organiza intelectualmente uma estrutura de pensamento concernente ao fato de

pensar certo sobre o mundo social e politico em que se esta inserido.

Consequentemente, o supracitado pedagogo faz indagacdes acerca de “por que
ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia
das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social

que eles tém como individuos” (p.32).

Desta feita ha contribui¢cBes oportunas, conforme mostra o autor, no que diz
respeito a tomada de consciéncia por parte dos estudantes, independente de qual
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metodologia o professor deva seguir em sua préatica de ensino, embora deseje-se escolher

abordagens dialdgicas com foco nas imagens cientificas.

Gréfico 9: Questionario aplicado aos estudantes.

11 - Vocé & favoravel que os professores usem imagens diversas em suas aulas para tratar de

temas politicos, sociais, econémicos e culturais?

32 respostas

® Sim
@ Nio

)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quanto a possibilidade de serem favoraveis ou ndo ao uso de imagens diversas
nas praticas pedagogicas dos docentes desde que tratem temas politicos, sociais,
econbmicos e culturais, os estudantes em sua maioria, por exemplo, 93,8% deles
destacaram que séo de acordo, enquanto isso apenas 6,2% disseram ndo ser favoraveis a
essa maneira de abordagem em aula. Contudo, depreende-se que os estudantes aguardam
diversidades de abordagens por parte dos professores de Biologia, ou entre 0os demais

componentes das Ciéncias da Natureza.

Freire (2019) reafirma que ensinar exige disponibilidade para o dialogo, desta
forma a pergunta direcionada aos estudantes vem a calhar com seus escritos uma vez que
para iniciar uma proposta didatica de temas cujo objetivo é desenvolver o pensamento
critico e reflexivo a melhor maneira é estabelecer a dialogicidade. O pensador discute
“como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos
educandos?”, portanto o ato de ensinar com enfoque em abordagens progressistas deve

se dar para além de uma aula mecénica, posto que bancéria segundo o tedrico.
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Em certo sentido, Freire (2019) ainda contribui dizendo que “a formagao dos

professores e das professoras devia insistir na constituicdo deste saber necessario e que
me faz certo desta coisa Gbvia, que é a importancia inegavel que tem sobre nds o contorno
ecolodgico, social e econbmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia
teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os professores
trabalham” (2019, p. 134).
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino estrutura as bases da formacdo intelectual dos sujeitos e este
fendmeno inicia-se nas praticas pedagogicas constituidas em sala de aula. As experiéncias
criativas dinamizam as relages sociais constituidas no ambiente escolar, e para isso é de
extrema importancia os direcionamentos e sistematiza¢do no que condiz & producdo do

conhecimento.

Os esforcos para caracterizar e gerar sentido ao fazer pedagdgico remete ao
compromisso organizacional de todos os envolvidos nos estabelecimentos de ensino
publico. Contudo, € necessario que professores, em particular, atuem de acordo com as
exigéncias impostas no contexto socioeducativo e cultural dos estudantes, ja que estes sao
sujeitos socio-historicos, organizadores da producédo do conhecimento devem, portanto,
protagonizar meios formativos e informativos capazes de modificar a realidade em suas

voltas.

Diante disso, o estudo que ora concluimos consiste numa tentativa de fazer uma
reflexdo acerca da aplicabilidade de uma pratica pedagdgica de cunho metodolégico, em
aulas de biologia ou &reas afins do ensino médio, nas turmas de 3° anos de uma escola
publica estadual, no municipio de Macau/RN, enfatizando o papel ético e cientifico na
formacdo critica e integral dos alunos numa perspectiva de conhecimentos voltados a
caracterizagdo da plena cidadania. Tendo para isto a andlise de imagens de cunho

cientificas ensejadas em sala de aula.

Por meio de investigacéo e reflexdo que possibilite uma nova concepgéo no fazer
pedagdgico, constituiu-se mecanismos diferenciais no ambiente de sala de aula que
permitisse conter impacto de modo positivo na vida dos sujeitos envolvidos, objetivando,
também, fomentar a relacdo docente-discente no processo ensino-aprendizagem em que
0 produto principal seja a autonomia gerada por uma formacéo integral e emancipadora,
que promova, sobretudo, relagbes sociais de respeito e solidariedade entre os que
participam deste processo.
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De acordo com Morin (2018) percebemos a importancia de reformar o

pensamento humano a partir da ligagao entre os saberes complexos inseridos em todas as
areas do conhecimento, atuando deste modo em contraposi¢do ao ensino fragmentado,
excessivamente mecanico e tradicional. Por isso, para a educacdo do seculo XXI é
necessario conceber aspectos concernentes a inovacdo nas praticas e metodologias de
ensino, caracterizadas a partir das demandas existentes no seio desta nova sociedade do

consumo e cada vez com maior necessidade em se comunicar.

Fica demonstrado que a pesquisa de um modo geral respondeu aos
questionamentos e indagac@es iniciais, posto que a partir da analise de uma metodologia
de ensino baseada na leitura de imagem em uma escola publica estadual pertencente a 62
DIREC, pode-se investigar contribuicdo dela no que diz respeito a formacéo critico-
reflexiva dos estudantes, no momento em que os profissionais de ensino a utiliza com o
intuito de promover o debate ou acdes dialdgicas de abrangéncia social, politica,
econdmica e ambiental em conformidade com o curriculo das disciplinas de Ciéncias da

Natureza.

Assim, 0 cerne da questdo tornou-se diante do que ja foi exposto, promover o
ensino critico e reflexivo, contemplando caracteristicas concernentes ao processo de
conscientizacao dos individuos. Além disso, fica patente que a intencionalidade partiu do
fato de estimular os estudantes de modo a torna-los sujeitos ativos e autbnomos, portanto

com capacidade de enxergar o mundo de um modo diferente.

Os objetivos desta pesquisa foram alcancados por meio da aplicacdo de
questionarios e entrevistas, respectivamente, com estudantes e professores da Escola
Estadual José Olavo do Vale, Macau/RN. Muito embora, precise destacar, que tenha
ocorrido algumas ressalvas no que diz respeito ao nimero de respostas obtidas dos
estudantes, bem como o modo simplista, em alguns momentos, com que responderam 0s

professores.

Por se tratar da utilizacdo de duas ferramentas de obtencdo de dados, a saber,
aplicacdo de entrevista concedida pelos professores através do correio eletrénico (e-mail)
e um questionario elaborado pelo Google Forms (Google Formulario) para os estudantes,
entendeu-se que ambos 0s sujeitos participantes pudessem perceber a importancia de uma
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aula com foco na projecdo de imagens, e a contribuicdo desta ferramenta como elemento

auxiliador do processo ensino-aprendizagem.

Em parte, merece ser ressaltado que os dados desta pesquisa apontam que
praticamente todos os estudantes, participantes de nossa amostragem, responderam que
h& uma grande possibilidade de aprender conteudos complexos e diversos utilizando-se a
pratica pedagdgica mencionada acima, uma vez que, segundo eles, a pratica possibilita
desenvolver estruturas cognitivas, inclusive, para a constituicdo do pensamento

complexo.

Ao descobrir-se que a educacao é ideoldgica e por isso uma acdo politica, percebe-
se as vicissitudes que permeiam as transformacdes dos espacos geograficos e sociais.
Desta feita, acredita-se que a abordagem trazida por esta pesquisa interceda
consistentemente nos aspectos teodricos a fim de promover transformagdes necessarias no
processo formativo dos professores das escolas publicas estaduais que ofertam ensino
médio regular. Ndo obstante a tematica por ora discutida e problematizada foi a primeira
a ser realizada no ambiente escolar da Escola Estadual José Olavo do Vale, no municipio
de Macau/RN.

Em sintese, viu-se que a apresentacdo da metodologia de ensino com o enfoque
na leitura de imagens foi bem aceita pelos discentes, posto que citaram até mesmo
conteddos que podem ser utilizados com o auxilio desse recurso em sala de aula. Assim
as ferramentas de ensino assumem protagonismo pedagdgico podendo, portanto,
concluir-se a partir das anélises destacada neste trabalho que a projecao de imagens, com
vieses cientificas, oferecem maiores possibilidades intelectuais aos estudantes, uma vez
que sairdo da condicdo de meros receptores de informac@es e passardo a atuar de modo

ativo no processo de producdo do conhecimento.

5.1 RECOMENDAGOES

Em uma educacdo multifacetada, muito embora caracterizada por relacdes
efémeras e dualistas, o profissional do ensino precisa engajar-se num modelo de
sociedade democratica e autbnoma, iniciado, a partir dos espacos escolares. Para tanto,

os desafios sdo enormes, principalmente, em se tratando de uma sociedade injusta e
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extremamente desigual como a brasileira, refletindo, desta forma nos indices

educacionais que perpassam todas as etapas e niveis de ensino.

Porém, destacando todos os processos explicitados no presente estudo, é
importante mencionar o acolhimento no campo tedrico de novas possibilidades no que
concerne a educacdo do futuro. Cada contato com os fundamentos teéricos dos grandes
pensadores da educacdo foi um momento de grande aprendizado. Os capitulos lidos e
compreendidos reacenderam a luz da consciéncia de se formar para a vida além dos muros

da escola.

Mesmo que o modelo de ensino, estruturalmente, seja tradicional, é preciso
romper as barreiras pedagogicas e acreditar na criatividade intrinseca de cada profissional
da educacdo. O ponto central é ser criativo, ousado, inovador para marcar de vez a relacao
com a formagao dos saberes. E preciso querer desenvolver o pensamento complexo em
cada componente presente no curriculo escolar, almejando a interdisciplinaridade como

fonte do conhecimento.

Portanto, dedica-se este momento a formacdo dos professores, sobretudo aos
professores que encaram a educa¢do como um instrumento politico, concebida em
dispositivos ideoldgicos, dedicados e comprometidos com a mudancga e a transformagéo

social, a principio, de uma comunidade escolar. A esses recomendamos:

- Buscar incessantemente novos conhecimentos pedagogicos em um contexto de

formacéo continuada, utilizando para isso as teorias dos grandes pensadores da educacéo;

- Inserir novas metodologias do ensino em seu trabalho docente, destacando o uso
do audiovisual em sala de aula contemplando abordagens inerentes aos temas cotidianos

que afetam a vida das pessoas;

- Promover uma educacdo para a cidadania a partir da formacéo politica dos

estudantes;

- Construir o conhecimento de modo coletivo numa perspectiva dialogica com 0s

estudantes, tecendo ideias que sejam transformadoras;

- Desenvolver o pensamento complexo, conscientizador ao invés do ensino

baseado na fragmentacdo dos saberes constituidos;
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- Pensar na formacéo integral dos alunos, incutindo neles a curiosidade pelo

aprender, instituir o pensamento critico, reflexivo a partir de temas atuais concernentes

aos aspectos bioldgicos e sociais.

- E desenvolver um ambiente democratico em seus espacos de ensino, como

também ser promotor demasiado do didlogo em sala de aula.
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APENDICE A: Entrevista aplicada aos professores das disciplinas de Ciéncias da
Natureza, da Escola Estadual José Olavo do Vale, Macau/RN, acerca do uso de leitura de

imagens em suas respectivas aulas.
MATERIAL DE COLETA: ENTREVISTA POR E-MAIL

Nossa pesquisa, por meio desta entrevista, almeja analisar se os professores (as) das
Ciéncias da Natureza utilizam em suas respectivas aulas imagens como recurso didatico,
a fim de fomentar o debate entre os estudantes do 3° ano do Ensino Médio a respeito de
temas que envolvem questBes sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais,

constituindo assim meios para um ensino critico/reflexivo.

Admiravel
mundo novo

01 — O senhor (a) j& abordou contetldos em sua aula que tivessem prioritariamente o0 uso
de imagens como objeto didatico principal?

02 — O uso de imagens como fonte didatica em sua area do conhecimento se faz necessaria
para o processo de ensino-aprendizagem?

03 — Em sua opinido ha possibilidade de se trabalhar temas interdisciplinares a partir da
leitura de imagens nas aulas dos componentes curriculares de Ciéncias da Natureza?

04 — Houve momento em seu plano de trabalho que a leitura de imagem foi inserida numa
perspectiva de fomentar o debate em sala de aula sobre algum tema social, politico,
ambiental e econdémico?

05 — Em que pese uma abordagem metodoldgica para turmas do Ensino Médio, ha
diferenca ou ndo de se trabalhar a partir de metodologias ativas de ensino?
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06 — O uso de imagens em sua respectiva area do conhecimento pode contribuir para
desenvolver o pensamento critico nos estudantes do 3° ano do Ensino Médio? Justifique.

07 — Do ponto de vista metodoldgico, na Escola José Olavo do Vale, uma metodologia
ativa por meio de leitura de imagem €é importante e necessaria nas aulas de Ciéncias da
Natureza? Justifique.

08 — Em sua opinido de que maneira o professor de Biologia, Quimica e Fisica
(Componentes curriculares inseridos em Ciéncias da Natureza) podem ou devem
trabalhar com imagens em sala de aula enquanto uma metodologia ativa?
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APENDICE B: Questionario aplicado aos estudantes da Escola Estadual José Olavo do

Vale, Macau/RN, por meio do Google Forms (Google formulério).

MATERIAL DE COLETA: QUESTIONARIO DIGITAL APLICADO VIA GOOGLE
FORMS (GOOGLE FORMULARIO):

Com esse questionario objetiva-se analisar como a leitura de imagens de diversas fontes
didaticas pode contribuir efetivamente no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Ciéncias da Natureza, em estudantes do 3° ano do Ensino Médio, da Escola Estadual

Professor José Olavo do Vale, Macau/RN.

01 — E habitual nas aulas de biologia os professores trabalharem na perspectiva de leitura
de imagens de alguma fonte didatica em suas aulas?
sempre__ asvezes__  raramente__ nunca__

02 — Se os professores de biologia trabalhassem projetando imagens correspondentes a
algum contetdo, facilitaria sua compreensdo acerca do objeto do conhecimento
trabalhado em sala de aula?

sempre__ asvezes__ raramente__  nunca__

03 — Se vocé ja teve alguma aula cujo foco do professor (a) foi a leitura de imagem, de
seu ponto de vista houve aprendizagem?
sempre__  asvezes _  raramente__ nunca__

04 — No seu ponto de vista as aulas de biologia atingem seus objetivos quando o professor
trabalha com imagens em sala de aula?
sempre__ asvezes__  raramente__ nunca__

05 — De que maneira o professor pode trabalhar com imagens a partir de temas voltados
a biologia, em sala de aula?

06 — Qual (is) conteddo (s) de biologia seriam melhor abordados com a utilizacdo de
leitura de imagens? Cite alguns.

07 — Além da sala de aula existe (em) outros ambientes na escola que possa (am) ser
desenvolvidas aulas que abordem o uso de imagens?

08 — O livro didatico contribui para o processo ensino-aprendizagem quando se usa as
imagens presentes nele?
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09 — As imagens trabalhadas em sala de aula podem promover o debate de cunho politico
entre os estudantes?

sim( ) néo ( )

10 — A aula ndo sera atraente se for apresentado imagens com foco em questdes sociais e
politica, em sala de aula?

sim( ) néo ( )

11 —Vocé é favoravel que os professores usem imagens diversas em suas aulas para tratar
de temas politicos, sociais, econdmicos e culturais?

sim( ) ndo ( )

12 — No que diz respeito ao aborto, esse € um tema que pode ser abordado em sala de aula
a partir de alguma imagem?

sim( ) néo ( )

13 — As imagens que retratem contetidos de biologia, podem retratar também uma outra
area do conhecimento (Quimica e Fisica, por exemplo)? Justifique sua resposta.

14 — Uma imagem que contenha a representacdo de uma gravidez na adolescéncia, essa
imagem pode ser trabalhada em sala de aula? Justifique sua resposta.

15 — Qual o tema dentre os objetos do conhecimento de biologia que vocé gostaria que
fosse trabalhado com o uso de imagens? Justifique sua resposta.

16 - Ao mostrar uma imagem do corpo humano, existe neste material apenas estruturas
bioldgicas? Justifique sua resposta.
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ANEXOS
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Autoria prépria - 2020.

Figura 7: Capa do Livro “Admiravel mundo novo”.

Admiravel
s amcles Mmoveo

Fonte: Google.com.br
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Fonte: Google.com.br

Figura 9: A relacdo colonial entre saneamento basico e populacdo negra brasileira: notas sobre racismo
ambiental, genocidio eugenista e estigmas raciais.

Fonte: Portal GELEDES - Disponivel em: https://www.geledes.org.br/tag/racismo-ambiental/
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